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1 Einleitung

Die Fahigkeit, Texte fliissig und mit Verstadndnis lesen zu kdénnen, ist heutzutage nicht
nur im Hinblick auf den Schulunterricht, sondern auch im Bezug auf
Weiterbildungsmoglichkeiten und das Erwerbsleben von grofSer Bedeutung. Nicht
lesen zu konnen bedeutet in unserer Gesellschaft haufig eine erhebliche
Beeintrdchtigung. Die Betroffenen kénnen sich nur einseitig informieren und lediglich
eingeschrankt am kulturellen Leben teilhaben (vgl. Tacke 2007, 504). Lesen ist eine
Schltusselkompetenz fir den Bildungs- und Lebensweg, sodass Leseférderung und
Lesenlernen hochste Prioritdt in der Schule haben sollten, denn die ,Schule und
Unterricht haben die Aufgabe, Schulern die Féahigkeiten und Fertigkeiten zu
vermitteln, die sie spater im Leben und im Beruf zu miundigen und angemessen
ausgebildeten Mitgliedern der Gesellschaft machen ...“ (s. Walter 2009, 162).

Zum Lesenlernen und zur Leseférderung liegen unterschiedliche Konzeptionen vor.
Man sollte sich bei der Auswahl von Methoden nach ihrem Erfolg richten und die
auswéahlen, bei denen ein Schiiler beziehungsweise eine Schiilerin! unter sonst gleich
bleibenden Bedingungen am meisten lernen wird. Es ist wichtig, darauf zu achten,
dass die Erfolgsausichten der verschiedenen Ansatze nicht nur behauptet werden,
sondern mit Hilfe von Studien empirisch Uberprift wurden und sich als effektiv
erwiesen haben (vgl. Tacke 2007, 504).

In dem Seminar ,Praxis der Forderung in den Kulturtechniken unter erschwerten
Bedingungen“ wurden insgesamt sieben Schtuiler im Bereich ,Lesen“ gefordert. Dabei
hat es sich jeweils um eine Einzelférderung gehandelt. In diesem Bericht wird
ausschliefflich auf die Férderung eines Schulers eingegangen, wobei zundchst die
Ausgangslage des Schiilers zu Beginn der Féorderung beschrieben, Lernziele formuliert
und in einem weiteren Schritt empirisch fundierte FordermafSnahmen abgeleitet
werden. Die Ausarbeitung enthélt des Weiteren einen Lern- und Entwicklungsbericht.
Jede Forderstunde wird detailliert beschrieben und analysiert, indem die (Teil-)Ziele
und das Vorhaben, aber auch die Durchfiihrung (mit den verwendeten Methoden und
Materialien) erldutert und reflektiert werden. Am Ende der Dokumentation wird auf
die Lernfortschrittsdiagnostik CBM-LL eingegangen und der Lernzuwachs analysiert
und interpretiert, sodass anschliefRend die Ergebnisse noch einmal zusammengefasst

und Konsequenzen fir weitere Férderungen abgeleitet werden kénnen.

! Im Folgenden wird aus Griunden einer besseren Lesbarkeit immer die ménnliche Form verwendet, diese schlief3t die
weibliche Form jedoch in jedem Fall mit ein.
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2 Verarbeitungsprozesse beim Lesen

Es gibt verschiedene Methoden, die fir die Leseférderung von Bedeutung sind. Sie
mussen jedoch gezielt ausgewdhlt und an die Bedurfnisse des Schtilers angepasst
werden. Bevor eine Leseférderung stattfinden kann, ist es wichtig, sich zunachst
dartiber im Klaren zu sein, welche Prozesse beim ,normalen“ Lesen ablaufen und wo
Probleme auftreten kénnen. Im Folgenden wird daher zunéchst auf das Modell des

Wortleseprozesses nach Scheerer-Neumann (1981) eingegangen.

Abbildung 1: Modell der Prozesse beim Lesen einzelner Worter (vgl. Scheerer-

Neumann 1981, in: Walter 1996, 118)

Semanbseh: Assozialion zaischen dem |

Visuel Visuele Merkmale van | Fhenalogisch; Assozialion zwischen dem o -artindatarschon 2T
Strukturelies Buchetaben, Buchstabengrugpen, vis uellen Gode von Buchstaben, b '.““‘3‘?“} v Ramr i
Langzetgedachinis | Signalgruppen, Siben, Mofphernen uad Buchstabengruppen und Whrsm uad dem v N8 U dear seétmanischen
Warem phcnologisch-arlikusionscren Code
Code

(Abtasiung)

i

] ¥ [ % \
e . e - N
Tor eder redun- i_1‘
darte Buche B2 Miguele Codenung: &, phonologische huditiy- b
sibanfoige (plus Wis. Merkmalsanahyse Codiarurg der j==-_ = artibo- ‘::-dier\;;-.g
EenEnristhe Y Vis. Segmenberung Segmenbe 1‘

Legende

Alzrufung lenginisiig
pespaichertes Infarmalinnen
Aisfakge der Operationen und
Fwiacherspeicharstulen
(paralele Spaichesung miglich)
‘arkurzte Sequenz beim gedblen
LEser

e -lh-':':
./ 2
[ Miererken

#Z0G = Kurzzeitgedachinis

Das Modell besteht aus drei Verarbeitungsphasen (der visuellen Codierung, der
phonologischen Codierung und der semantischen Codierung). Bei der visuellen
Codierung wird ein zu lesendes Wort oder eine Buchstabenfolge auf seine visuellen
Merkmale hin analysiert (visuelle Merkmalsanalyse). Sind Einheiten (wie zum Beispiel

Signalgruppen oder Silben) im Langzeitgeddchtnis vorhanden, werden sie nach der



Codierung abgerufen und im visuellen Kurzzeitgeddchtnis gespeichert (vgl. Walter
1996, 63f.).

Bei der phonologischen Codierung handelt es sich um die zweite Verarbeitungsphase,
bei der die im visuellen Kurzzeitgedachtnis gespeicherten Einheiten (also die visuellen
Codes) mit den im Langzeitgedachtnis vorhandenen phonologisch-artikulatorischen
Codes verbunden werden. Die visuell wahrgenommenen  Buchstaben,
Buchstabengruppen, Silben etc. mussen artikuliert werden (die phonologische
Codierung lauft von links nach rechts ab und setzt an den vorher segmentierten
Einheiten an). Die einzelnen Codes werden also wieder mit einander verbunden und
im auditiv-artikulatorischen Kurzzeitgedédchtnis gespeichert (vgl. Ebd., 63f.).

Bei der semantischen Codierung (der dritten Phase) werden schliefflich Assoziationen
zwischen dem phonologisch-artikulatorischen (zum Teil auch visuellen) Code von
Morphemen und Woértern und dem semantischen Code hergestellt. Die Bedeutung des
Wortes wird aus dem internen Lexikon abgerufen und im semantischen
Kurzzeitgedachtnis gespeichert. Anschliefend wird das artikulatorische Programm
erstellt und es kann laut gelesen werden. Die dritte Verarbeitungsstufe kann auch
schon vor der semantischen Codierung ablaufen, wenn zum Beispiel Worter zwar
gelesen werden, aber dessen Bedeutung nicht abgerufen wird oder nicht bekannt ist

(vgl. Ebd., 64f.).

Gerade im Hinblick auf eine Leseférderung stellt sich die Frage, wo mogliche Probleme
auftreten konnen, worauf im Folgenden ndher eingegangen wird. Vorweg ist jedoch zu
erwdhnen, dass das Modell des Wortleseprozesses nach Scheerer-Neumann sich nur
mit dem Lesen einzelner Worter befasst. Da sich Lesen jedoch in der Regel im Kontext

vollzieht, muss der Einfluss des Satzkontextes mit berticksichtigt werden.

2.1 Mogliche Schwachstellen beim Prozess des Wortlesens

Schwachstellen kénnen auf den verschiedenen Ebenen der phonologischen Codierung,
bei der Abtastung, im auditiv-verbalen Kurzzeitgeddchtnis, bei der Assoziation
zwischen visuellen wund phonologisch-artikulatorischen Code, der visuellen
Merkmalsanalyse und/oder der visuellen Segmentierung festgestellt werden (vgl. Ebd.,
65).



Kinder, die Probleme beim Lesen haben, benutzen héaufig unglnstige
Segmentierstrategien. Sie lesen zum Beispiel Worter Buchstabe fir Buchstabe, was
bedeutet, dass jeder einzelne Laut sowohl im visuellen, als auch im auditiv-
artikulatorischen Kurzzeitgeddchtnis zwischengespeichert wird. Bei mehreren oder
langeren Woértern kann dies zu einer Uberlastung des Speichers fithren und zu
Verdrehungen, Vertauschungen und Auslassungen kommen, was wiederum die
Lesefliissigkeit verschlechtert. Viele Leseschwache pragen sich zudem Worter als
Wortbild ein. Sie versuchen sich Worter als Ganzes zu merken, was ab einer
bestimmten Anzahl von Wértern auch zur Uberlastung des Gedichtnisses und zu
Lesefehlern (gerade bei &ahnlichen Wortern) fihrt. Da keine Graphem-Phonem-
Korrespondenzen entwickelt werden, kénnen vor allem neue und unbekannte Woérter

nur schwer erlesen werden (vgl. Ebd., 125).

2.2 Konsequenzen fiir die Forderung

Kinder miussen verstehen, dass Lesen nicht nur gucken und sprechen ist. Wenn
Worter nicht auf Anhieb erkannt werden, ist die Ausnutzung von Segmentierstrategien
und das Erfassen von redundanten Einheiten (wie zum Beispiel von Silben und
Morphemen) zur Entlastung des Arbeitsgedachtnisses von entscheidender Bedeutung.
In einer Forderung ist es daher wichtig, dem Kind zu helfen, Strukturen tber der
Buchstabenebene jedoch unter der Wortebene auszunutzen (vgl. Ebd., 203).

Es hat sich herausgestellt, dass vor allem die phonologische Informationsverarbeitung
im Bezug auf den Schriftspracherwerb von Bedeutung ist, worauf im Folgenden néher

eingegangen wird.

3 Phonologische Informationsverarbeitung

Fur den Schriftspracherwerb spielt die phonologische Informationsverarbeitung (also
die Nutzung von Informationen tber die Lautstruktur bei der Auseinandersetzung mit
gesprochener beziehungsweise geschriebener Sprache) eine grofie Rolle. In der
wissenschaftlichen Literatur haben verschiedene Autoren Stufenmodelle zur
Entwicklung des Schriftspracherwerbs und der phonologischen

Informationsverarbeitung verodffentlicht, auf die im Folgenden naher eingegangen wird.
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Im Grofdien und Ganzen werden bei den Stufenmodellen drei Stufen beziehungsweise
Strategien unterschieden (die logographische Stufe, die alphabetische Stufe und die
orthographische Stufe).

Bei der ersten Stufe handelt es sich um die logografische Stufe, die fir Leseanfanger
charakteristisch ist. Es werden Worter nicht auf der Buchstaben-Laut-Zuordnung
erlesen, sondern die Schuler orientieren sich bei der Worterkennung an visuellen
Merkmalen (vgl. Tacke 2007, 505).

Die alphabetische Stufe ist die zweite Stufe und ist dadurch gekennzeichnet, dass die
Buchstaben eines Wortes in Laute umgesetzt und die Laute zu Wortern synthetisiert
werden. In dieser Stufe werden Worter noch Buchstabe flir Buchstabe erlesen.
Charakteristisch ist das ,Dehnlesen®, bei dem Worter in einer kunstlichen Weise
gedehnt gesprochen werden (vgl. Ebd., 505).

In der dritten Stufe (der orthographischen Stufe) werden orthographische
Besonderheiten (wie zum Beispiel das grofie ,M“ und die beiden ,t“ bei ,Mutter”) zur
Identifikation der entsprechenden Worter herangezogen. Bei dieser Stufe handelt es
sich um das weiterfihrende Lesen (vgl. Ebd., 505).

Positiv an dem Stufenmodell ist, dass nicht mehr die Fehler, sondern das, was
erreicht wurde, im Mittelpunkt steht. Fehler konnen nach diesem Modell als eine
notwendige Zwischenstufe auf dem Weg zur schriftsprachlichen Kompetenz angesehen
werden. Des Weiteren kann man sich an dem Stufenmodell orientieren, wenn man
feststellen mochte, wo ein Schiler steht. Man darf das Modell jedoch nicht als ,starres
Konstrukt“ ansehen, sondern muss die einzelnen Stufen flexibel betrachten, da die
Uberginge flieRend sind. Auf allen Stufen gibt es zwischen den einzelnen Schiilern
erhebliche Unterschiede, die im Laufe der Zeit nicht von selbst verschwinden. Es stellt
sich also die Frage, auf welche Weise man schwache Schtiler an die Kompetenz der
leistungsstarken heranflihren kann (vgl. Ebd., 505).

Nach Klicpera und Gasteiger-Klicpera (2003) entwickelt sich die Lesekompetenz aus
der Interaktion zwischen den individuellen Lernvoraussetzungen der Schiiler und der
Art des Leseunterrichts beziehungsweise der Leseférderung (vgl. Ebd., 505).

Fur das Lesenlernen existieren verschiedene Ansétze. Es muss jedoch ausgewahlt und
differenziert werden, welche Férdermethoden und Programme sinnvoll und effektiv
sind, sodass sie gezielt ausgewdhlt und an die Bedurfnisse der Schtiler angepasst

werden kénnen(vgl. Ebd., 505).



Um entsprechende FoérdermafSnahmen auswédhlen zu koénnen, ist es wichtig, sich
zundchst mit den Rahmenbedingungen und der Ausgangslage zu beschéaftigen, worauf

im folgenden Abschnitt ndher eingegangen wird.

4 Ausgangslage

Der Leseprozess besteht aus verschiedenen Teilfunktionen, die trainiert werden
kénnen. Dazu muss jedoch zunéachst festgestellt werden, welche Schwerpunkte fiir die
Forderung gesetzt und welche Ziele verfolgt werden sollen. In diesem Abschnitt werden
daher zunachst die Ausgangslage des Schiilers und die Rahmenbedingungen

beschrieben und analysiert.

Bei der Leseférderung handelt es sich um eine Einzelférderung, die zweimal
wochentlich stattfindet. Geférdert wird Andreas J., ein 14-jdhriger Schtler, der die
siebte Klasse des Forderzentrums Handewitt besucht.

Andreas hat alle Buchstaben verinnerlicht, jedoch kann beobachtet werden, dass ihm
bestimmte Buchstabenkombinationen (wie zum Beispiel ,str“ und ,spr“) beim Lesen
Probleme bereiten. Der Schiiler verwendet seinen Finger als Strategie, um nicht in der
Zeile zu verrutschen. Worter, die Andreas auf Anhieb (als Ganzes) erkennt, werden
sofort ausgesprochen. Hingegen stockt er bei ldngeren und unbekannten Wortern.
Diese versucht der Schuler zunachst leise zu erlesen, um sie anschliefSend fehlerfrei
laut aussprechen zu koénnen, was zu einer Leseunflissigkeit fihrt. Man kann
beobachten, dass Andreas bei unbekannten und langen Woértern zwar nach Silben
sucht, sie jedoch héufig nicht findet. In diesem Fall werden die Worter zunachst leise
Buchstabe fiir Buchstabe gelesen, was wahrscheinlich zu einer Uberlastung seines
Kurzzeitgedachtnisses fihrt, da es zu Verdrehungen und Vertauschungen kommt
(Probleme beim phonetischen Rekodieren im Arbeitsgedachtnis). Andreas schafft es
nicht, redundante Einheiten bei unbekannten Wortern auszunutzen, wobei zu
erwdhnen ist, dass er bei der rein auditiven Segmentierung im Gegensatz zu der
visuellen = Segmentierung keine  Schwierigkeiten hat. Andreas verwendet
Kompensationsstrategien, wie zum Beispiel das Raten. Des Weiteren fallt auf, dass er
Satzzeichen uberliest und spezifische Fragen (W-Fragen) zu Textinhalten nicht

beantworten kann.



Far die Forderung ist es wichtig, Ziele zu operationalisieren, die erreicht werden
sollen, worauf im folgenden Abschnitt ndher eingegangen wird. AnschliefSend muss

Uberlegt werden, wie und mit welchen Methoden diese Ziele erreicht werden kénnen.

5 Operationalisierung der Lernziele

Bei der Leseférderung handelt es sich um ein spezifisches Training von
Teilfertigkeiten, die fir das Lesen von Bedeutung und bei Andreas nicht oder nur
schwach vorhanden sind. Damit die Féorderung gezielt an die Beduirfnisse des Schulers
angepasst und die Wirksamkeit Uiberprift werden kann, ist es zunachst wichtig die

Lernziele zu operationalisieren (also messbar zu machen).

Fur die Férderung von Andreas sind folgende Lernziele vorgesehen:
- Andreas soll mit Hilfe der Férderung lernen, Textabschnitte schneller (also
mehr Worter innerhalb einer bestimmten Zeit) mit weniger Fehlern zu lesen.
- Er soll des Weiteren die Satzzeichen (Punkt, Komma, Fragezeichen und
Ausrufungszeichen) beachten und nicht tiberlesen und
- mindestes drei W-Fragen kennen und an einem ausgewdhlten Textabschnitt

beantworten koénnen.

Daraus ergeben sich folgende Teilziele:
- Andreas soll Worter nicht mehr Buchstabe fiir Buchstabe lesen,
- sondern alle Strukturwoérter als Ganzes erkennen
- und bei schwierigen, unbekannten und langen Wortern Segmentierstrategien
und redundante Einheiten (also Silben und Morpheme) zur Entlastung des
Arbeitsgedachtnisses ausnutzen.
- AufSerdem soll er alle Worter sofort laut lesen und nicht erst laut aussprechen,

wenn er sie bereits leise gelesen hat.

Im folgenden Abschnitt werden effektive und empirisch fundierte Methoden zur

Zielerreichung aufgezeigt.



6 Effektive Methoden zur Zielerreichung

Im Allgemeinen hat sich bestétigt, dass fir leseschwache Schtler eine direkte und
systematische Forderung erfolgen sollte. Am sinnvollsten ist die Kombination von
verschiedenen effektiven Ansétzen, auf die in diesem Abschnitt eingegangen wird. Man
sollte aus allen Ansédtzen die positiven Aspekte herausfiltern und die Leseférderung
individuell an die Gegebenheiten und Bedurfnisse des Schiilers anpassen (vgl. Tacke

2007, 505).

Lesen unterliegt einer Reihe von Teilprozessen, die spezifisch trainiert werden kénnen
(vgl. Walter 1996, 203). Ein besonderes Augenmerk liegt bei der Férderung von
Andreas J. darauf, dass er schwierige Worter nicht mehr Buchstabe flir Buchstabe
liest, sondern effektive Segmentierstrategien und redundante Einheiten verwendet.
Dem Schuler gelingt die visuelle (im Gegensatz zur auditiven) Segmentierung bei
langen, schwierigen und unbekannten Wértern nicht. Die Férderung sieht daher vor,
die visuelle Segmentierung zu trainieren. Wissenschaftliche Untersuchungen haben
ergeben, dass sich daftir Analyse- und Syntheselibungen von Einheiten unterhalb der
Wortebene und oberhalb der Buchstabenebene (wie zum Beispiel Silben oder
Morpheme) eignen (vgl. Ebd., 203). Die Silbe hat den Vorteil, dass sie in dem
nattirlichen Sprechstrom vorhanden ist, hingegen werden Morpheme immer gleich
ausgesprochen. In dieser Férderung wird der Schwerpunkt auf der Silbe liegen, da
Andreas diese Strategie bereits ansatzweise verwendet. Mit dem Silbenansatz wird
dem Schiuler eine Methode vermittelt, die gute Leser von alleine lernen. Lesgold &
Danner (1976) haben festgestellt, dass Trigramme (u.a. Silben) genauso schnell
wahrgenommen werden kénnen wie Buchstaben (vgl. Ebd., 183ff.) und Martens (1978)
weist signifikante Verbesserungen durch ein Silbentraining hinsichtlich der
Wortlesefihigkeit und beim Lesen von Textabschnitten nach (vgl. Ebd., 195).
Ausnahme bei der Strategie sind Artikel, Prapositionen und Konjunktionen (also
Strukturworter). Diese sollten ganzheitlich auswendig gelernt werden.

Mit Hilfe von Strukturwortern ist es moéglich, Texte flissiger und schneller zu lesen.
Bei den Strukturwoértern handelt es sich um kurze Worter, die in Satzen haufig
vorkommen. Sofern sie verinnerlicht wurden, miissen sie innerhalb eines Textes nicht
erst mtihsam erlesen werden, sodass die Konzentration auf andere Worter gerichtet

werden kann. Strukturwoérter kann man mit Hilfe von Karteikarten erlernen, da sie
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yseinfach“ auswendig gelernt werden miussen (vgl. Seminar: Schriftspracherwerb und
LRS-Therapie 2008/2009, Mitschrift).

Ein weiterer Aspekt fur die Férderung von Andreas ist seine Lesefltissigkeit. Diese
kann mit der Methode des wiederholten Lesens von Textabschnitten (dem Repeated
Reading) getibt werden. Ein Text soll bis zu dreimal wiederholt gelesen werden (wobei
die schwierigen Worter separat geliibt und besprochen werden kénnen). Wichtig ist
beim wiederholten Lesen, dass nicht der Eindruck einer Bestrafung entsteht. Bei
jedem Lesedurchgang sollte dem Schiler seine Verbesserung visuell aufgezeigt
werden, sodass er Selbstwirksamkeit erfihrt. Dazu eignet sich zum Beispiel die
Methode des Lesens auf Zeit (timed reading) (vgl. Walter 2006, 363). Das Repeated
Reading ist eine gunstige Methode, um die Dekodierfahigkeit, also das fehlerfreie
Herstellen eines phonologisch-artikulatorischen Codes beim Zugriff auf das interne
Lexikon, welches auch fir das sinnverstehende Lesen von Bedeutung ist, zu
verbessern (vgl. Ebd., 362).

Beim sinnverstehenden Lesen kénnen zwei Richtungen unterschieden werden: Zum
einen wird angenommen, dass sinnverstehendes Lesen vom Sprachverstehen (im
Sinne vom Horverstehen) sowie durch die Dekodierfdhigkeit (also Herstellen eines
phonologisch-artikulatorischen Codes mit Zugriff auf das interne Lexikon) abhangig
ist (diese Richtung ist dem Simple View of Reading Ansatz zuzuordnen). Auf der
anderen Seite wird das sinnverstehende Lesen in einem engen Zusammenhang mit
kognitiven und metakognitiven Fahigkeiten (wie zum Beispiel Vorwissen, Weltwissen,
Strategiewissen etc.) gesehen (vgl. Walter 2007, 519). Eine eingeschrankte
Wortlesefahigkeit (sehr langsames, stockendes, fehlerhaftes Dekodieren) kann das
Zusammenziehen von Einzelinformationen (zum Beispiel auf der Basis von Woértern zu
grofSeren Sinneinheiten) erschweren oder vermindern. Dies kann wiederum dazu
fihren, dass zum Beispiel das aktivieren von Vorwissen Uber ein Lesethema, die
Integration von neuen Informationen in vorhandene Wissensstrukturen, das Initiieren
von (meta-)kognitiven Kontrollprozessen (zum Beispiel das Vornehmen von
Korrekturen) oder gar beides erschwert oder verhindert wird (vgl. Ebd., 521). Fur die
Forderung von Andreas ergeben sich daraus folgende Konsequenzen: Es wird der
Bereich der Dekodier- und  Wortlesefdhigkeit, aber auch  sprachliche
Verstehensprozesse im Sinne vom Horverstehen und (meta-)kognitive Strategien
trainiert. Der Vorteil von metakognitiven Strategien ist, dass sie unabhangig vom
Inhalt eines Textes angewendet werden kénnen und auf andere Texte transferierbar

sind (vgl. Ebd., 539).
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Allgemein sollte man beachten, dass es nicht sinnvoll ist, sich ausschlieflich auf eine
Methode zu beschranken, sondern gegebenenfalls von verschiedenen Methoden die
effektivsten Strategien miteinander zu verbinden und zu schauen, was fir welchen
Schiiler am Besten ist. Eine gute Losung ist, wenn Kinder ein grofSes und attraktives

Angebot aber auch die richtigen Methoden vermittelt bekommen.

Uberprtift wird die Férderung mit der Lernfortschrittsdiagnostik CBM-LL, sodass der
Lernzuwachs regelméfdig uUberprift, visualisiert und somit die Zielverfolgung

beobachtet werden kann.

Weitere Informationen koénnen aus den Férderstunden gezogen werden, auf die im

Folgenden ndher eingegangen wird.

7 Forderstunden

In diesem Abschnitt werden die einzelnen Foérderstunden detailliert beschrieben und
analysiert, wobei die (Teil-)Ziele und das Vorhaben, aber auch die Durchfihrung (mit
den verwendeten Methoden und Materialien?) erldutert und anschliefend reflektiert

werden.

Forderung vom 27.04.2009 (1):

Ziele: In der ersten Forderstunde geht es darum, den Schuler erst einmal
kennenzulernen und grundlegende Informationen (wie zum Beispiel das Alter, die
Interessen und Hobbys etc.) herauszubekommen, um die weiteren Forderstunden
gezielt an die Gegebenheiten anpassen zu kénnen. Es soll darauf geachtet werden, wie
gut Andreas liest und ob er Strategien beim Lesen verwendet. Der Schiiler soll des
Weiteren bereits in der ersten Stunde erfahren, worum es in den Férderungen geht

und wann diese stattfinden werden. Ebenfalls wird vereinbart, dass man sich

2 Die Materialien zu den einzelnen Foérderungen befinden sich direkt hinter den jeweiligen Stunden.
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gegenseitig benachrichtigt, wenn einer krank ist oder aus anderen Griinden nicht zur

Férderung kommen kann.

Planung: Zum Kennenlernen wird ein Kennlernspiel (s. Anhang 1: Kennlernwtrfel)
und ein kurzer Steckbrief (s. Anhang 1: Steckbrief) verwendet. Auf diese Weise ist es
moglich, spielerisch wichtige Informationen Uber den Schuler herauszubekommen.
AnschliefSend wird mit Hilfe eines Stundenplans (s. Anhang 1: Stundenplan)
besprochen, wann die Forderungen stattfinden werden und mit einer Unterschrift
vereinbart (s. Anhang 1: Vereinbarung), dass man sich benachrichtigt, wenn einer
nicht zur Férderung kommen kann. Des Weiteren wird besprochen, dass es sich um
eine Leseféorderdung handelt, die zunachst bis zu den Sommerferien geht.

Um einen ersten Eindruck von den Lesefdhigkeiten zu bekommen, soll der Schuler
bereits in der ersten Sitzung einen vorbereiteten Text (s. Anhang 1: Kurzgeschichte)
lesen, wobei bei Problemen assistiertes Lesen angewendet werden kann. Der Schiler
wird anschliefSend gefragt, ob er bestimmte Wiinsche fir Bucher, Texte oder Themen
hat, die in den Foérderstunden behandelt werden sollen. Sofern der Schiiler Wiinsche
aufSert, konnen die Féorderstunden gezielt an seine Interessen angepasst werden.

Zum Abschluss der Forderung wird das Labyrinthspiel ,Finde den richtigen Weg!“ (s.
Anhang 1: Labyrinth) gespielt.

Reflektion der Forderung:

Allgemeine Informationen iiber den Schiiler: Andreas J. ist 14 Jahre alt und geht in
die siebte Klasse. Er arbeitet viel auf dem Bauernhof seiner Eltern und verbringt dort
auch den grofsiten Teil seiner Freizeit. Am Wochenende fahrt er gemeinsam mit der
ganzen Familie nach Bockholmwik. Der Schiiler spielt gerne das Wikingerspiel und
hat einen engen Draht zu seiner Mutter. Er interessiert sich fir Tiere und fiir den
Bauernhof seiner Eltern. Andreas winscht sich keine Texte zu einem bestimmten

Themengebiet und hat auch keine Buicher, die er gerne lesen méchte.

Lesefdahigkeiten: Andreas liest einzelne Worter zunédchst leise, bevor er sie laut
ausspricht und ersetzt und vertauscht einzelne Buchstaben. Des Weiteren liest er
ohne Betonung und Uber Satzzeichen hinweg. Die Lesegeschwindigkeit ist beim

Vorlesen langsam und stockend.
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Vermutung: Der Schiuler nutzt keine redundanten Einheiten aus (muss jedoch noch

genauer Uberprift/beobachtet werden).

Ziele fiir die nidchste Forderung: In der ersten Féorderung konnte bereits ein grober
Eindruck davon gewonnen werden, wie Andreas liest. Ziel der ndchsten Férderung ist
es, noch genauere Informationen tiber seine Lesefdhigkeit zu bekommen. Dazu ist es
sinnvoll, gezielt auf verschiedene Bereiche (wie Anlaut- und Auslautstrukturen,
Strukturworter, Textverstindnis, phonologische Bewusstheit, Lesetempo etc.) zu
achten. Des Weiteren soll in der zweiten Férderung dartiber gesprochen werden, ob
Andreas in unterschiedlichen Situationen anders liest, um gegebenenfalls in weiteren
Forderungen auch auf Aspekte wie zum Beispiel Aufregung und Selbstvertrauen
eingehen zu kénnen.

In der zweiten Stunde wird zudem der erste CBM-Wert erhoben, damit mdéglichst bald

die Basislinie und die Ziellinie eingezeichnet werden kénnen.

14



Anhang 1: Materialien fiir den 27.04.2008 (Forderung 1)

Steckbrief:
Mit dem Steckbrief konnen Informationen tber den Schuiler und seine Interessen

herausgefunden werden, die fiir weitere Férderstunden von Bedeutung sind.

6‘\' eckbr-ie £

A e
Tch heiBe //’W\Ol't Eas

Tch wurde am 15 - 471, J* geboren r(}
Und bin jetzt 14 Jahre alt.

Ich gehe in die Klasse.

Meine Interessen sind: c

Vereinbarung:
Es wird vereinbart, dass man sich gegenseitig benachrichtigt, wenn einer nicht zur

Foérderung kommen kann.

Vereinbarung:

Hiermit bestdtige ich, dass ich mich abmelden werde, wenn ich aus
gesundheitlichen oder anderen Griinden nicht an der Forderung teilnehmen

kann.

Unterschrift

Unter dieser Telefonnummer bin ich zu erreichen:
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Kennlernwiirfel:
Der Kennlernwurfel (verkleinert dargestellt) ist fir ein Kennlernspiel und dient dem
gegenseitigen Kennenlernen. Im Bezug auf die Féorderung kénnen mit Hilfe des Spiels

noch weitere Informationen tiber den Schiler in Erfahrung gebracht werden.

‘| Familie Interessen

Tiere

Stundenplan:
Mit Hilfe des Stundenplans (verkleinert) soll dem Schuler aufgezeigt werden, wann die

Forderstunden stattfinden. Er gibt dem Schiler eine Orientierungshilfe und Struktur.

=
. Stundenplan von
Zeit Montag Dignstag Mittwoch Donnerstag Freitag
|
- * ’_

Quelle: Buchczik, C. (2009): Nutzliches fur schule und Kindergarten. Stundenpldne. Online im Internet. URL.:
http:/ /www.kidsweb.de/schule/stundenplan/fussball_stundenplan_gross.pdf (Datum: 24.04.2009).
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Labyrinth:

Bei dem Spiel handelt es sich um ein Abschlussratsel, bei dem der Schtler den

richtigen Weg finden muss.
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Kurzgeschichte:
Beim Lesen der Kurzgeschichte kann ein erster Eindruck von den Lesefdhigkeiten

gewonnen werden.

Swimmy

%

Irgendwo in einer Ecke des Meeres lebte einmal ein Schwarm
kleiner, gliicklicher Fische. Sie waren alle rot. Nur einer von ihnen
war schwarz. Schwarz wie die Schale der Miesmuschel. Aber nicht
nur in der Farbe unterschied er sich von seinen Schwestern und
Bridern. Er schwamm auch schneller. Sein Name war Swimmy. Eines
schlimmen Tages kam ein Thunfisch in diese Ecke des Meeres
gebraust, ein schneller, grimmiger, iberaus hungriger Bursche. Der
verschlang alle kleinen roten Fische mit einem einzigen
MaulaufreiBen. Nur ein Fisch entkam ihm. Das war Swimmy.
Erschrocken, traurig und einsam wedelte der kleine Swimmy hinaus
ins grofe Meer. Nun ist das Meer aber voller wunderbarer
Geschopfe, die Swimmy in seiner heimatlichen Meeresecke nie
gesehen hatte. Als der groBe Ozean ihm Wunder um Wunder
vorfiihrte, wurde er bald wieder so munter wie ein Fisch im Wasser.
Dann jedoch glaubte Swimmy seinen Augen nicht zu trauen. Er sah
einen Schwarm kleiner roter Fische. Hatte er nicht gewusst, dass
sein eigener Schwarm verschlungen und verschwunden war, so hatte

er die Fische fiir seine Schwestern und Briider gehalten. ..Kommt mit

ins grofBe Meer!", rief er ihnen munter zu.
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.Ich will euch viele Wunder zeigen!" .Geht nicht", riefen sie. ,Dort
wiirden uns die grofen Fische fressen." Die Antwort der kleinen
Fische machte Swimmy nachdenklich. Er fand es traurig, dass der
Schwarm sich nie hinaus ins offene Meer trauen durfte. .Da muss
man sich etwas ausdenken!", dachte er. Und er dachte nach. Er
iberlegte und iberlegte und iberlegte. Und endlich hatte er einen
Einfall. .Ich habs!", rief er frohlich. .Lasst uns etwas ausprobieren!”
Da Swimmy den kleinen Fischen gefiel, befolgten sie seine
Anweisungen. Sie bildeten einen Schwarm in einer ganz bestimmten
Form. Jedes Fischchen bekam darin seinen Platz zugewiesen. Als der
Schwarm diese bestimmte Form angenommen hatte, da war aus vielen
kleinen roten Fischen ein groBer Fisch geworden, ein Fisch aus
Fischen, ein Riesenfisch. Es fehlte dem Fisch nur das Auge. Also
sagte Swimmy: ,Ich spiele das Auge!" Jetzt traute der Schwarm sich
endlich hinaus ins offene Meer, hinaus in die groe Welt der Wunder.
Niemand wagte mehr, sie zu beldstigen. Selbst die groBten Fische
nahmen vor dem Schwarm ReiBaus. Und so schwimmen viele kleine
Fische, getarnt als gliicklich durch das
. als wachsames Auge

Meer, und Swimmy

sehr, sehr wohl.

Quelle: Lionni, L. (1963): Swimmy. Verlagsgruppe Beltz. Weinheim.
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Forderung vom 28.04.2009 (2):

Ziele: In der zweiten Forderung geht es hauptsdchlich darum, noch genauere
Vorstellungen von Andreas Lesefdhigkeiten zu bekommen. Dazu wird zum einen der
erste CBM-Wert erhoben, aber auch gezielt auf die Bereiche Strukturwoérter,
Textverstédndnis, phonologische Bewusstheit, Lesetempo und Ausnutzen von
redundanten Einheiten (wie Silben) geachtet. Des Weiteren soll dartiber gesprochen
werden, ob Andreas in unterschiedlichen Situationen anders liest, um gegebenenfalls
in weiteren Forderungen auf Aspekte wie zum Beispiel Aufregung und Selbstvertrauen

eingehen zu kénnen.

Planung: Am Anfang der Forderstunde wird mit Andreas dartiber gesprochen, worum
es in der Forderung geht. AnschliefSend soll der erste CBM-Wert mit dem Verfahren
zur Niveau- und Lernfortschrittsdiagnostik beim Lesen (CBM-LL) erhoben werden.
Andreas soll erfahren, dass es sich beim CBM-LL um keine Prtifung handelt, sondern
dass damit lediglich die Féorderungen geplant werden kénnen.
Anschliefiend wird mit dem Schiiler ein Text aus dem Buch: ,Wunderbares Leben im
Wasser“ (s. Anhang 2: Text aus dem Buch) gelesen. Das Buch ist in kleine
Informationstexte untergliedert und kann mehrere Wochen behandelt werden, sodass
fir Andreas ein roter Faden innerhalb der Férderung ersichtlich wird. Beim Lesen soll
noch einmal gezielt auf folgende Bereiche geachtet werden:

- Nutzt Andreas redundante Einheiten aus?

- Kann Andreas Strukturwoérter im Text ohne Probleme lesen?

- Wie ist sein Textverstandnis?

- Wie ist sein Lesetempo?
Worter, die Andreas nicht lesen kann (Stolperwoérter), werden rausgeschrieben und
separat getibt (s. Anhang 2: Stolperwoérter). Nachdem der Schuler den Buchtext
gelesen hat, wird er gefragt, ob er in unterschiedlichen Situationen anders liest und
Uber die Stunde gesprochen. Andreas darf aufSern, was ihm besonders gut und was
ihm nicht so gut gefallen hat. Zum Schluss kann der Schiler sich aussuchen, ob er
gerne ein Fischpuzzle (s. Anhang 2: Fischpuzzle) puzzeln oder das Spiel ,Ligretto®

spielen mochte.
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Reflektion der Forderung:

Was ist aufgefallen? Beim CBM-LL hat Andreas in einer Minute 30 Worter richtig
gelesen. Da dieser Wert alleine noch keine Interpretationsgrundlage darstellt, mlssen
zunachst zwei weitere Werte in den néchsten beiden Férderungen erhoben werden.
Der Schiler hat erwdhnt, dass er beim Lesen etwas aufgeregt war.

Beim Durcharbeiten der Texte, konnte beobachtet werden, dass Andreas einzelne
Worter zunachst leise liest, bevor er sie laut ausspricht. Er ersetzt und vertauscht
einzelne Buchstaben und nutzt bei langen und unbekannten Woértern nur selten
redundante Einheiten aus (er liest diese Woérter Buchstabe fir Buchstabe). Teilweise
erkennt Andreas die ersten Silben, rdt dann jedoch den Rest des Wortes (statt
nordatlantischen liest er zum Beispiel nordarktischen oder Krdhenschnarbel statt
Krahenscharben). Insgesamt wurden beim Lesen acht Stolperwoérter rausgeschrieben
und separat geubt. Des Weiteren liest der Schuler ohne Betonung und uber
Satzzeichen hinweg. Die Lesegeschwindigkeit ist beim Vorlesen langsam und
stockend. Strukturworter werden teilweise geraten oder falsch gelesen (wie zum
Beispiel ,der” statt ,den“). Beim Textverstidndnis ist aufgefallen, dass der Schiler nicht
alle Fragen beantworten kann.

Im Abschlussgesprach hat Andreas gesagt, dass ihm nicht aufgefallen ist, in
unterschiedlichen Situationen anders zu lesen. Zudem &ufSerte der Schiiler, dass er in
den Foérderstunden nicht mehr spielen, sondern lieber bis zum Schluss arbeiten

mochte.

Ziele fiir die nachste Forderung: Es ist bewiesen, dass Schiler besser lernen, wenn
ihnen eine Struktur gegeben wird (vgl. Wellenreuther 2004, 131). Daher wird fur die
nachsten Foérderungen ein ,Fahrplan“ entwickelt, der jedes Mal am Anfang mit
Andreas besprochen werden kann und immer die gleiche Struktur aufweist. Des
Weiteren soll der zweite CBM-Wert erhoben werden.

Fur die nachsten Forderungen werden die Texte aus dem Buch abgeschrieben und
etwas grofier ausgedruckt, sodass Strategien (wie zum Beispiel Silbenbdgen) erarbeitet
werden koénnen, die es ermoglichen, schwierige Worter richtig zu lesen (vgl. Walter
1996, 203). Zusatzlich sollen die Stolperworter weiterhin herausgeschrieben und
gelibt werden, mit dem Ziel die Genauigkeit des Lesens zu Uben (vgl. Walter 2006,
363). Zum Training des Textverstdndnisses werden Andreas weiterhin Fragen zum
Inhalt gestellt. Da der Schiiler zudem Probleme mit den Strukturwoértern hat, sollen

diese separat mit Hilfe eines Karteikastens trainiert werden. Das Abschlussspiel wird
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in den kommenden Foérderungen weggelassen, jedoch wird Andreas noch einmal

gefragt, ob er einen anderen Wunsch fir den Abschluss hat.
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Anhang 2: Materialien fiir den 28.04.2009 (Forderung 2):

Text aus dem Buch:

Dieser Text stammt aus dem Buch ,Wunderbares Leben im Wasser“. Beim Lesen wird

noch einmal auf verschiedene Aspekte (wie Lesetempo, Strukturworter etc.) geachtet.

Im Frohling ist an den Kasten und Klippen des Nordoﬂcnﬁschen}
Meeres ein reges Treiben. Schwérme von Seevigeln haben hier thre
Nistplétze. Méwen und Télpel nisten oben an den Klippen. Darunter
siedeln Tordalks und lummen. Kormorane und Krahenscharben
suchen sich ihre Platze auf den Felsen direkt am Wasser.

Die Seehunde kommen im Frihling hier ans Ufer, um thre Jungen zur
Welt zu bringen.

Die Tiere an den Kisten ernéhren sich von Fischen und anderen klei-

i2 nen Meerestieren, wie Krebsen, Seesternen oder Seeigeln. o |

Seestern o

Quelle: Hoy, K. & Peterkin, M. (1990): Wunderbares Leben im Wasser. Sieﬁé‘r’t;{[erlag.' Wwald 'cl'ié
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Stolperworter:

Die Worter, bei denen Andreas Schwierigkeiten hatte, wurden herausgeschrieben und

separat geuibt.

Fischpuzzle:

Andreas hat sich fir das Fischpuzzle entschieden.




Forderung vom 04.05.2009 (3):

Ziele: In dieser Foérderung soll es zundchst darum gehen, Andreas den Ablauf der
Forderstunde zu visualisieren. Anschliefiend wird ein zweiter CBM-Wert erhoben und
gemeinsam mit dem Schuler ins Lernfortschrittsprotokoll eingezeichnet. Im Hinblick
auf die langen und schwierigen Worter sollen gemeinsam mit Andreas Strategien
entwickelt werden, wie man diese richtig lesen kann. Die Stolperworter werden wieder
rausgeschrieben und separat gelibt, mit dem Ziel die Genauigkeit des Lesens zu
trainieren. Ebenfalls soll das Textverstidndnis trainiert werden. Ein weiterer Punkt

sind die Strukturworter, die Andreas ganzheitlich lernen muss.

Planung: Es ist bewiesen, dass Schiuler besser lernen, wenn sie eine Struktur
erkennen koénnen (vgl. Wellenreuther 2004, 131). Mit Hilfe eines ,Fahrplans“ (s.
Anhang 3: Fahrplan) bekommt Andreas den Ablauf der Férderung immer am Anfang
der Stunde visualisiert. Danach wird der zweite CBM-Wert erhoben und in das
Lernfortschrittsprotokoll eingezeichnet.

Nach dem CBM-LL werden die ersten Strukturworter (s. Anhang 3: Strukturworter)
gelibt. Bei den Strukturwortern handelt es sich um eine tiberschaubare Anzahl von
Wortern, die auswendig gelernt werden muissen. Um Andreas beim Lernen dieser
Worter zu helfen, wird ein Karteikasten mit drei Stufen angelegt. Bei jeder Férderung
bekommt der Schiiler Strukturwoérter, die gemeinsam gelernt werden. Die Worter, die
Andreas auf Anhieb richtig liest, wandern ein Abteil im Karteikasten nach hinten.
Hinten angekommen, mussen alle Worter noch dreimal richtig gelesen werden
(Kennzeichnung mit einem Bleistiftpunkt), bis sie aussortiert werden. Nach den
Strukturwortern wird ein Informationstext aus dem Buch ,Wunderbares Leben im
Wasser“ (s. Anhang 3: Text aus dem Buch) gelesen. Damit Strategien entwickelt
werden kénnen, schwierige Worter gleich richtig zu lesen, werden in dieser Férderung
vergrofierte Texte verwendet. Silbenbdgen oder &hnliche Hilfen kénnen dann direkt
unter den Text gezeichnet werden. Stolperworter werden zudem weiterhin
herausgeschrieben (s. Anhang 3: Stolperwoérter) und separat getibt, damit Andreas
sich die orthografischen Strukturen einpridgen und im Langzeitgeddchtnis speichern
kann (vgl. Walter 2006, 363). Karteikarten werden fir diese Worter nicht angelegt,
damit der Schtiler nicht mit zu vielen Karteien auf einmal arbeiten muss (obwohl auch

dies eine effektive Methode wéare, um diese Worter zu verinnerlichen).
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Zum Training des Textverstindnisses werden Andreas weiterhin Fragen zum Inhalt
gestellt. Am Ende wird die Férderstunde noch einmal zusammengefasst und der
Schitiler darf sich dazu aufern, was ihm besonders gut und was ihm nicht so gut
gefallen hat. Das Abschlussspiel wird ab dieser Férderung weggelassen, da Andreas

lieber bis zum Schluss arbeiten moéchte.

Reflektion der Forderung:

Was ist aufgefallen? Mit Hilfe des Fahrplans konnte Andreas eine visuelle
Strukturierung der Forderung aufgezeigt werden. Bei der CBM hat der Schiler in
einer Minute 25 Worter richtig gelesen, sodass die zweite Messung schlechter
ausgefallen ist als die erste. Der Schuler hat insgesamt 12 Strukturworter
kennengelernt, wovon sechs Worter im Karteikasten ein Abteil nach hinten wandern
konnten. Der vergrofierte Text hat dazu gefiihrt, dass Andreas weniger Worter falsch
gelesen hat. Das Buch lag beim Lesen immer neben dem Text, sodass der Schuler die
Bilder sehen konnte. Als Strategie, um lange Worter gleich richtig lesen zu koénnen,
wurde sich auf die ,Silbe“ geeinigt, da Andreas die ersten Silben bereits alleine
segmentieren kann. Es ist aufgefallen, dass der Schtuler keine Probleme beim
Einzeichnen von Silbenbégen unter bekannten Wortern hat. Die visuelle
Segmentierung unbekannter Woérter fallt ihm jedoch schwer. Daraus kann man
schliefSen, dass die phonologische Bewusstheit auditiv vorhanden ist, visuell hingegen
nicht. Sobald Silbenbdgen (also eine Visualisierung der Silben) unter den Text
gezeichnet sind, liest Andreas flissiger.

Bei den Fragen zum Textverstidndnis ist aufgefallen, dass konkrete Fragen Andreas

helfen, Textinhalte wiederzugeben.

Ziele fiir die nichste Forderung: Die Strukturierung mit Hilfe des Fahrplans wird
weiterhin beibehalten. Ebenfalls soll der dritte CMB-Wert erhoben und die Basis- und
Ziellinie eingezeichnet werden. Zudem ist geplant, neue Strukturworter einzufihren
und die alten zu wiederholen. Vom Buch soll Andreas einen weiteren Text lesen und
die besprochenen Strategien anwenden. Die Vergrofierung des Textes wird dazu
beibehalten. Da bei den Fragen zum Textverstidndnis aufgefallen ist, dass Andreas

konkretere Fragen besser beantworten kann als offene, werden W-Fragen eingeftihrt.
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Anhang 3: Materialien fiir den 04.05.2009 (Forderung 3):

Fahrplan:
Mit Hilfe des Fahrplans wurde am Anfang der Foérderung immer der Ablauf

besprochen.

Maxi Kurzgeschichte

Forderung

Reflektion
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Strukturworter:

Bei den Strukturwoértern handelt es sich um die ersten 12 Worter, die Andreas in der

dritten Férderung gelernt hat.
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Text aus dem Buch:
Der zweite Text wurde vergrofSert ausgedruckt, sodass Andreas den Text besser lesen

und Silbenbégen unter die schwierigen Woérter schreiben kann.

Das Moor ist ein sehr feuchtes, sumpfiges Land. Moore, die sich an
Meereskuisten gebildet haben, heil3en Tiden- oder Gezeitenmoore, weil das
Wasser mit Flut und Ebbe kommt und geht. In einigen dieser Moore
wachsen Mangrovenbdume; die kbnnen im Salzwasser leben. Ihre Wurzeln
liegen Uber der Erde. Sie bilden einen idealen Lebensraum fir Vogel,
Insekten und andere Tiere.

In den Mangrovenwaldern nisten und schlafen viele verschiedene Voégel.
Die kleineren Vdgel fressen Insekten und die grél3eren erndhren sich von
Fischen und kleineren Seetieren.

Die groten Tiere in den Sumpfen sind die Alligatoren und die Krokodile.
Die Alligatoren lieben SiRBwassersimpfe, aber Krokodile halten sich auch

im Salzwasser der Tidenmoore nahe der Ozeane auf.

. Waldkirchen.
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Stolperworter:

Die Worter, bei denen Andreas Schwierigkeiten hatte, wurden wieder
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Forderung vom 05.05.2009 (4):

Ziele: In der vierten Forderstunde soll die Strukturierung mit Hilfe des Fahrplans
beibehalten werden. Des Weiteren wird der dritte CBM-Wert erhoben, um die Basis-
und Ziellinie einzeichnen zu koénnen. Ebenfalls sollen 12 neue Strukturworter
eingefihrt und die alten wiederholt werden. Es ist geplant, dass Andreas einen
weiteren Text aus dem Buch liest und dabei die besprochenen Strategien anwendet.
Die Vergrofserung des Textes wird dazu beibehalten. Da bei den Fragen zum
Textverstandnis aufgefallen ist, dass Andreas konkretere Fragen besser beantworten

kann, werden W-Fragen eingefiihrt.

Planung: Am Anfang der vierten Forderstunde wird mit Andreas zunachst der
ysFahrplan“ besprochen. AnschliefSend soll der dritte CBM-Wert erhoben und danach
12 neue Strukturworter (s. Anhang 4: Strukturworter) gelernt und die alten wiederholt
werden. Ebenfalls ist geplant, dass Andreas einen weiteren Text aus dem Buch (s.
Anhang 4: Text aus dem Buch) liest und dabei die besprochenen Strategien anwendet.
Er soll zum einen Silbenbégen unter den Text zeichnen und zum anderen schwierige
Worter herausschreiben. Die Vergrofierung des Textes wird dazu beibehalten. Das
Textverstandnis wird in dieser Foérderung mit W-Fragen (s. Anhang 4: W-Fragen)
trainiert, um das sinnverstehende Lesen zu verbessern. Dem Schiiler sollen mit den
W-Fragen metakognitive Lesestrategien vermittelt werden, die auf andere Texte
Ubertragbar sind (vgl. Walter 2007, 519). Die Frageworter werden zunédchst auf
Hinweiskarten (cue Cards) visualisiert und dienen Andreas im Sinne des Scaffoldings
als ein Gerust, an dem er sich orientieren kann. Rosenshine (1996) hat
herausgefunden, dass die Vorgabe von visuellen Hinweisen geddchtnisentlastend sind
(vgl. Rost 2007, 125). Wenn der Schiler die Fragen verinnerlicht hat, kann das Gerust
(in diesem Fall die Karten) nach und nach weggelassen werden (vgl. Wellenreuther
2004, 169). Zum Schluss wird Andreas gefragt, was ihm gefallen hat und ihm

aufgezeigt, was geschafft wurde.

Reflektion der Forderung:

Was ist aufgefallen? Der Fahrplan hat Andreas eine Orientierungshilfe und Struktur

gegeben. Er wird auch in den weiteren Férderstunden beibehalten, jedoch in diesem
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Bericht nicht mehr explizit erwdhnt. Mit der Lernfortschrittsdiagnostik (CBM-LL) ist
der dritte Wert ermittelt worden, sodass die Basislinie eingezeichnet werden kann (vgl.
Walter 2009, 17). Andreas hat 39 Woérter in einer Minute richtig gelesen. Der Median
von den ersten drei Messungen liegt bei 30 Wortern. Vergleicht man dieses Ergebnis
mit der Normtabelle, so kann festgestellt werden, dass sich die Leseleistungen des
Schiilers bei den unteren finf Prozent der Norm fir Férderschuler (Jungen) im Alter
von 14 bis 15 Jahren (Schuljahresmitte) befinden (vgl. Ebd., 49). Angestrebt wird ein
Prozentrang von 24, sodass Andreas sich um einen Prozentrang von 19 verbessert. In
Rohwerten ausgedrtickt bedeutet dies, dass Andreas sich von 30 auf 62 Worter pro
Minute steigern soll. Im deutschen Sprachraum existieren noch keine Normen, aus
denen Anhaltspunkte fir die durchschnittliche wéchentliche Leistungsverbesserung
in bestimmten Klassenstufen abgeleitet werden kann (vgl. Ebd., 18). Daher wurden
zur Festlegung des Leistungsziels die Normtabellen herangezogen.

Bei dem Informationstext aus dem Buch ist aufgefallen, dass das Einzeichnen von
Silbenb6égen und das herausschreiben von schwierigen Wortern zwar eine
Verbesserung bewirkt hat, jedoch eine Menge Zeit in Anspruch nimmt. Zukunftig
sollen daher nur noch unter die Stolperwoérter Silbenbogen gezeichnet werden. Der
Text konnte nicht bis zum Ende durchgearbeitet werden und wird daher in der
nachsten Foérderung beendet. Beim Lesen ist aufgefallen, dass Andreas
Schwierigkeiten mit bestimmten Buchstabenkombinationen (wie zum Beispiel ,bl“ und
»St“) hat. Es liegt die Vermutung nah, dass es sich dabei um spezifische An- und
Auslautstrukturen handelt, was weiterhin beobachtet und gegebenenfalls tberpruft
wird. Des Weiteren wurden die W-Fragen was, wo und wer eingefihrt, die Andreas mit
Hilfe des Textes beantworten konnte. Im Reflektionsgespridch ist dem Schiuler

aufgefallen, dass er schon Uber die Halfte des Buches gelesen hat.

Ziele fiir die nichste Forderung: In der finften Férderung wird zunéchst kein neuer
CBM-Wert erhoben, da erst einmal tiber die Basis- und Ziellinie gesprochen werden
soll. Die alten Strategiewo6rter werden weiterhin getibt und 12 neue eingeftiihrt. Da bei
dem Informationstext aus dem Buch aufgefallen ist, dass das Einzeichnen von
Silbenbdgen und das herausschreiben von schwierigen Wortern eine Menge Zeit in
Anspruch nimmt, ist geplant, nur noch unter Stolperworter Silbenbégen zu zeichnen.
Zudem soll der angefangene Text beendet und die Methode des wiederholten Lesens
(Repeated Reading) angewendet werden. Beim Lesen wird des Weiteren ein besonderes

Augenmerk auf An- und Auslautstrukturen gelegt und die W-Fragen wiederholt.
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Anhang 4: Materialien fiir den 05.05.2009 (Forderung 4):

Strukturworter:

Bei diesen Strukturwortern handelt es sich um 12 weitere Worter, die Andreas in der

vierten Forderung gelernt hat.
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Text aus dem Buch:

Der dritte Text wurde ebenfalls vergrofiert ausgedruckt, sodass Andreas den Text

besser lesen und Silbenbdgen unter die schwierigen Worter schreiben kann.

t 1 &
@ Q

Korallen sind Kolonien von Tausenden winziger Tierchen. Diese
Polypen brauchen warme Gewasser (mindestens 20 Grad). Sie leben
in schmalen Kalkréhrchen und erndhren sich von kleinsten Fischen
und anderen winzigen Wassertierchen. Dazu schwingen sie ihre
stacheligen Fihler aus den R6hrchen und fangen so ihre Beute.
Korallenkolonien wachsen zu felsigen Koralleninseln oder -riffen
heran, die oft ganze Ringe bilden, die Korallenbanke. Sie sind
Lebensraum fur viele Tiere: Schwadmme, Seeigel, Anemonen,
Seesterne, Wasserschnecken und Wirmer.

Auch Fische wohnen gern in den Riffen oder in ihrer Nahe. Manche
erndhren sich von den Korallen. Grol3e Fische, wie Haie und
Barrakudas, verschlingen die kleineren Fische. Andere, wie

Adlerrochen, zermalen Muscheln und andere Schalentiere.

Lieben i}gp

AT




W-Fragen:
Mit Hilfe dieser W-Fragen wurde das Textverstdndnis Uberpriuft und das
sinnverstehende Lesen in der vierten Forderung trainiert. Die W-Fragen sollen dem

Schiiler metakognitive Lesestrategien vermitteln, die auf andere Texte Ubertragbar

sind.
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Forderung vom 11.05.2009 (5):

Da Andreas an diesem Tag aus gesundheitlichen Griinden nicht zur Forderung
gekommen ist, verschieben sich die Ziele und die Planung auf die néachste

Forderstunde.

Forderung vom 12.05.2009 (6):

Ziele: In der sechsten Forderung ist nicht geplant einen neuen CBM-Wert zu erheben,
da erst einmal Uber die Basis- und Ziellinie gesprochen werden soll. Die
Strategieworter miissen weiterhin mit Hilfe von Karteikarten getibt werden, sodass das
langfristige Ziel, der Entlastung des Arbeitsgedachtnisses weiter verfolgt wird. Bei dem
Informationstext aus dem Buch ist aufgefallen, dass das Einzeichnen von Silbenbdgen
und das Herausschreiben von schwierigen Woértern eine Menge Zeit in Anspruch
nehmen, sodass zukunftig geplant ist, nur noch unter Stolperwoérter Silbenbégen zu
zeichnen. Zudem soll der angefangene Text beendet und neben dem Einzeichnen der
Silbenbdgen die Methode des wiederholten Lesens (Repeated Reading) angewendet
werden. Beim Lesen wird des Weiteren darauf geachtet, ob Schwierigkeiten bei An-
und Auslautstrukturen auftreten. Zudem ist geplant, wieder mit den W-Fragen zu

arbeiten.

Planung: Mit Andreas wird Uber die Basis- und Ziellinie (s. 8.3 Grafik der
Lernfortschrittsdiagnostik) gesprochen. Anschlieffend werden die Strategieworter
wieder mit Hilfe von Karteikarten gelibt. Es ist wichtig, dass das Arbeitsgeddchtnis
beim Lesen genuigend verfligbare Kapazitit aufweist und kognitiv nicht Uberlastet
wird. In den 1980er Jahren ist von Chandler und Sweller die ,Cognitive Load Theorie“
(CLT) entwickelt worden, die besagt, dass die Kapazitidt des Arbeitsgedachtnisses
durch das Ausnutzen von Informationen aus dem Langzeitgedachtnis entlastet werden
kann (vgl. Berger 2006, Online im Internet). Je mehr Strukturwérter im
Langzeitgedachtnis verankert sind, desto mehr Kapazititen werden im
Arbeitsgedachtnis frei.

Beim Lesen des Informationstextes werden Silbenbégen nur noch unter die
Stolperworter gezeichnet. Der angefangene Text (s. Anhang 4: Text aus dem Buch)

wird beendet und mit der Strategie des Repeated Readings bis zu dreimal wiederholt

36



gelesen. Nach dem Lesen werden die richtig gelesen Worter gezadhlt und in einem
Schaubild (s. Anhang 5: Bestwortlisten) visualisiert, sodass Andreas seine
Verbesserungen beim zweiten und dritten Durchgang aufgezeigt werden kénnen. Die
Visualisierung (das Charting) wirkt sich positiv auf die Effektivitdt dieser Methode aus
(vgl. Walter 2006, 365). Beim Lesen wird des Weiteren auf die An- und
Auslautstrukturen geachtet. Im Anschluss daran soll die Sinnentnahme mit den
bekannten W-Fragen (was, wo und wer) (s. Anhang 4: W-Fragen) trainiert werden.

Nach dem Lesen wird aufierdem mit dem Schuler dartiber gesprochen, ob er

bestimmte Wlinsche fur weitere Blicher oder Texte hat.

Reflektion der Forderung:

Was ist aufgefallen? Andreas hat die Ziellinie kommentarlos hingenommen. Das
Lernen der Strategieworter funktioniert insofern, dass der Schtler bei jeder Férderung
mehr Worter auf Anhieb richtig lesen kann. Die Strategie, Silbenbdégen nur noch unter
Stolperworter zu zeichnen, ist effektiver als alle Worter visuell zu segmentieren. Mit
dem Repeated Reading konnte bei jedem Durchgang eine Verbesserung erzielt und
Andreas aufgezeigt werden. Probleme bei An- und Auslautstrukturen haben sich
bestétigt. Die bekannten W-Fragen (was, wo und wer) konnte Andreas nennen und mit
Hilfe des Textes beantworten. Der Schiiler hat am Ende der Férderung gesagt, dass er

keine bestimmten Wuiinsche fur weitere Blicher hat.

Ziele fiir die nachste Forderung: In der nachsten Forderung soll wieder ein neuer
CBM-Wert erhoben werden. Da das Lernen der Strategieworter mit Hilfe des
Karteikastens funktioniert, wird diese Methode (wie der Fahrplan) beibehalten, jedoch
nicht mehr explizit erwdhnt. Die Strategie, Silbenbdgen unter Stolperwoérter zu
zeichnen, ldsst sich mit dem Repeated Reading verbinden. Beides soll in der nachsten
Foérderung angewendet werden. Zuséatzlich wird mit Andreas dartiber gesprochen,
worauf er seine Erfolgserlebnisse zurtickfiihrt. Der Verdacht, der Probleme bei An-
und Auslautstrukturen, hat sich zwar bestétigt, wird jedoch noch so lange zurtck
gestellt, bis Andreas die Strukturworter gelernt hat. Die Sinnentnahme von Texten

wird weiterhin mit W-Fragen geUbt.
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Anhang 5: Materialien fiir den 12.05.2009 (Forderung 6):

Bestwortlisten:

Andreas hatte die Aufgabe, Textabschnitte mit der Methode des Repeated Readings zu

lesen. Nach dem Lesen wurden die richtig gelesenen Woérter gezahlt und in eine Grafik

eingezeichnet,

aufzeigen zu koénnen.

um dem Schuler beim wiederholten Lesen seine Verbesserung

Abschnitt 1 Abschnitt 2
Worter Worter
50 50
45 45
40 20
35 35
30 o 30
25 25
20 20
15 ek 15
ghezh 1A £
10 10
5 i | 5
Versuche Versuche
Abschnitt 3
Worter
® |
45
40
35
30 &
25
20 : ;
15
10
5
&
Versuche
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Forderung vom 18.05.2009 (7):

Ziele: In dieser Forderung soll wieder ein neuer CBM-Wert erhoben und in das
Lernfortschrittsprotokoll eingezeichnet werden. Um die Segmentierfihigkeiten weiter
zu trainieren und Strukturen im Langzeitgeddchtnis zu verfestigen, wird der letzte
Text aus dem Buch mit dem Repeated Reading gelesen und Silbenbdgen unter die
Stolperworter gezeichnet. In dieser Stunde soll des Weiteren mit Andreas dartber
gesprochen werden, worauf er seine Erfolgserlebnisse zurtickfiihrt. Zudem ist geplant,

die Sinnentnahme mit W-Fragen zu trainieren.

Planung: Der CBM-Wert wird wieder mit der Lernfortschrittsdiagnostik CBM-LL
erhoben und anschliefSend direkt in die Grafik eingezeichnet. Danach ist geplant, das
erste Buch zu beenden. Andreas soll den letzten Text (s. Anhang 6: Text aus dem
Buch) mit dem Repeated Reading lesen und Silbenbdgen unter die Stolperworter
zeichnen, wobei seine Verbesserungen visualisiert werden (s. Anhang 6:
Bestwortlisten). In dieser Stunde wird mit Andreas daruber gesprochen, worauf er
seine Erfolgserlebnisse zurickfihrt. Langfristig ist geplant, dass der Schiler seine
Erfolge auf Anstrengung (internal) und nicht auf den Zufall (external) zurtickfiihrt.
Ihm soll also der Zusammenhang zwischen seinem eigenen Handlungen und den
daraus resultierenden Effekten aufgezeigt werden. Andreas soll merken, dass seine
Anstrengung verdnderbar ist und direkten Einfluss auf die Ergebnisse hat, sodass
langfristig der Ort der Kontrolle (Locus of Control) verandert wird (vgl. Stangl 2004,
Online im Internet). Das Charting und das Gesprach sollen dazu fiihren, dass Andreas
Selbstwirksamkeit erfdhrt und seine Kausalattributionen in leistungsbezogenen
Kontexten verdndert werden. Dies ist auch im Hinblick auf weitere Férderungen von
Bedeutung, da Erfahrungen von Selbstwirksamkeit sich positiv auf das Lernen
auswirken koénnen (vgl. Ebd., Online im Internet). Des Weiteren wird in der siebten
Forderung die Sinnentnahme mit W-Fragen trainiert und eine weitere W-Frage (s.

Anhang 6: W-Frage) eingeftihrt.

Reflektion der Forderung:

Was ist aufgefallen? Der CBM-Wert lag tiber der Ziellinie, wortiber Andreas sich

gefreut hat. In der Forderung ist beim Lesen jedoch aufgefallen, dass der Schuler
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versucht, schnell zu sein und dabei viele Fehler macht. Daher wurde mit Andreas
dartiber gesprochen, dass schnelles Lesen nicht gleich gutes Lesen ist. Zudem besteht
weiterhin das Problem, dass der Schtler viele Worter erst leise liest, bevor er sie laut
ausspricht. Beim Repeated Reading verbessert sich der Schiiler im Hinblick auf die
richtig gelesenen Worter, jedoch bleibt die Betonung monoton und er liest Uber
Satzzeichen hinweg. Andreas fihrt seine Verbesserungen darauf zurtick, dass er den
Text mehrmals liest und die Worter, die im Text vorkommen, beim zweiten und dritten
Durchgang ,ungefdhr“ kennt. lhm wurde bewusst gemacht, dass das ,schon Kennen*

der Worter wie ein Training ist.

Ziele fiir die nidchste Forderung: Da Andreas das erste Buch fertig gelesen hat, wird
in der né&chsten Foérderung mit dem Computer gearbeitet. Das Programm
,Textstrahler“ bietet eine effektive Alternative zu den bisher durchgefiihrten Ubungen.
Um die Selbstwirksamkeit von Andreas weiter auszubauen, soll er einen Text ohne
und anschliefSend mit Anstrengung lesen, sodass ihm der direkte Vergleich aufgezeigt
werden kann. AnschliefSfend wird ein Text mit der Methode des Repeated Readings
gelesen. Hinsichtlich der Satzzeichen und dem leisen Lesen wird tberlegt, mit Token

zu arbeiten oder eine Hinweiskarte zu verwenden.
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Anhang 6: Materialien fiir den 18.05.2009 (Forderung 7):

Text aus dem Buch:
In der siebten Férderung wurde der Text ebenfalls vergrofiert ausgedruckt, sodass

Andreas ihn besser lesen und Silbenbdégen unter die schwierigen Woérter zeichnen

kann.

An Flissen und Seen treffen wir den Biber. Die Eingdnge zu seinem
Bau sind unter Wasser, und damit sie nicht trockenfallen, bauen die
Biber oft regelrechte Staudamme aus Baumchen, Asten und Schlamm.
Manchmal werden dadurch kleine Taler Uberflutet, in denen sich Vdgel
und andere wasserliebende Tiere ansiedeln.

Lachse schwimmen gegen den Strom die Flisse hinauf, um dort zu

laichen, wo sie selbst auf die Welt kamen. Auf ihrem beschwerlichen

Weg sind sie eine begehrte beute fir Baren, Adler und Waschbaren.

Seeschwalben und Eisvogel erndhren sich von kleineren Fischen und

iunaen Lachsen.

=T
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Bestwortliste:

Beim Lesen wurden die richtigen Worter gezahlt und in eine Grafik eingezeichnet, um

dem Schiuler beim wiederholten Lesen seine Verbesserung aufzeigen zu kénnen.

Worter

100

95

90

85

80

75

70

65

60

215]

50

45

40

35

30

25

20

15

10

Versuche
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W-Frage:

In der siebten Férderung hat Andreas eine weitere W-Frage gelernt.
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Forderung vom 19.05.2009 (8):

Ziele: In der Forderung wird zundchst ein neuer CBM-Wert erhoben und
anschliefSend mit dem Programm ,Textstrahler® gearbeitet. Andreas soll einen Text
zunachst ohne und anschliefend mit Anstrengung lesen, sodass ihm der direkte
Vergleich aufgezeigt werden kann. Danach wird ein weiterer Text mit der Methode des
Repeated Readings gelesen und der Schiiler bekommt die Aufgabe, darauf zu achten,
dass er mit Betonung liest und die Satzzeichen nicht Ubersieht. Am Ende der
Foérderung soll die Stunde reflektiert und Andreas ein Ausblick auf die néachsten
Forderstunden gegeben werden, sodass er weiterhin einen roten Faden erkennen und

sich daran orientieren kann.

Planung: Nach der Lernfortschrittsdiagnostik (CBM-LL) wird in der Forderung mit
dem Computer gearbeitet. Das Programm Textstrahler ist eine sinnvolle Methode, mit
der die bisherigen Forderstunden ergénzt werden kénnen. Das Programm trainiert die
Lesefahigkeit multidimensional auf unterschiedlichen Ebenen (vgl. Walter 2006, 365).
Es ist in drei Schwierigkeitsstufen untergliedert mit jeweils 20 Informationstexten. Die
Schwierigkeitsstufen stehen in Verbindung mit der Anzahl der Silben und der
Wortladnge (Stufe eins beinhaltet Texte mit einer Wortldnge von maximal drei Silben,
Stufe zwei umfasst Texte mit einer Wortldnge von maximal sechs Silben und Stufe drei
hat Texte mit einer besonderen Schwierigkeit durch Fremdworter etc.). Die
Einbeziehung der Textebene fir das Training der Lesefltissigkeit gewahrleistet das
Uben prosodischer Elemente beziehungsweise satz- und textspezifischer Strukturen
(vgl. Ebd., 365). Des Weiteren kann mit dem Programm Andreas visuelle
Wortsegmentierung trainiert werden. Er hat die Moglichkeit mit dem Mauszeiger tiber
die Worter zu fahren, sodass jede Silbe (Sprechsilbe) leuchtend hervorgehoben wird.
Die Worter werden auf diese Weise in redundante Einheiten segmentiert, ohne das
Wortbild zu zerstéren (vgl. Ebd., 356). Des Weiteren kann mit diesem Programm die
phonologische Bewusstheit trainiert werden, indem man die Sprachausgabe, die jedes
Wort Silbe fir Silbe akustisch synthetisiert, benutzt (vgl. Ebd., 365f.).

Die Texte (s. Anhang 7: Textstrahler) kdnnen auf dem Computer beliebig oft gelesen
werden. Andreas soll sie dreimal lesen und dabei auf seine Betonung und auf die
Satzzeichen achten. Am Ende der Férderung wird die Stunde reflektiert und Andreas
ein Ausblick auf die ndchsten Férderungen gegeben, sodass er auch weiterhin einen

roten Faden erkennen und sich daran orientieren kann.
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Reflektion der Forderung:

Was ist aufgefallen? Andreas hat beim CBM-LL 40 Wérter in einer Minute richtig
gelesen und liegt mit diesem Ergebnis wieder tiber der Ziellinie. Beim Arbeiten mit
dem Computer ist aufgefallen, dass der Schiiler die visuelle Hilfe in Anspruch nimmt.

Beim wiederholten Lesen ging es darum, dass Andreas versucht, mit Betonung zu
lesen und Satzeichen zu beachten, was ihm jedoch nicht immer gelungen ist. Beim
Lesen hangelt der Schiiler sich von Wort zu Wort, sodass Punkte immer wieder
Ubersehen werden. Des Weiteren wurde erneut beobachtet, dass Andreas schwierige

Worter zunachst erst leise liest, bevor er sie laut ausspricht.

Ziele fiir die nidchste Forderung: Im Bezug auf Andreas leises Lesen muss Uberlegt
werden, wie man diese Gewohnheit verdndern kann. In der nachsten Foérderung soll
der Schuler daher direkt auf sein leises Lesen angesprochen werden. Ebenfalls ist
geplant, weiter an der Betonung zu arbeiten, die Silbensegmentierung zu festigen und

das sinnverstehende Lesen zu trainieren.
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Anhang 7: Materialien fiir den 19.05.2009 (Forderung 8):

Textstrahler:

Andreas durfte in der achten Férderung mit dem Computerprogramm ,Textstrahler”

arbeiten. Er hatte die Aufgabe Texte der Stufe 1 mit der Methode des Repeated
Readings zu lesen.

| T |

Quelle: Walter, J. (2005): Textstrahler. Multidimensionale Leselernsoftware. Veris Verlag.
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Forderung vom 25.05.2009 (9):

Ziele: In dieser Forderung soll mit Andreas ein neues Buch angefangen und sein
sinnverstehendes Lesen getiibt werden. Der Schiiler hat die Aufgabe, auf seine
Betonung und die Satzzeichen zu achten und wird gegebenenfalls auf sein leises

Lesen angesprochen.

Planung: Nach der Lernfortschrittsdiagnostik wird mit Andreas das neue Buch ,Haie -
Faszinierende Bewohner des Meeres“ angefangen. Die Schrift ist deutlich grofSer als im
vorherigen Buch, sodass die Texte (s. Anhang 8: Text aus dem Buch) nicht
abgeschrieben und vergrofiert werden muissen. Beim Lesen wird darauf geachtet, dass
der Schuler mit Betonung liest. Wenn Andreas seine Strategie ,des leisen Lesens®
anwendet, wird er direkt darauf angesprochen. Zudem soll das sinnverstehende Lesen
mit den bereits bekannten W-Fragen (s. Anhang 4 und 6: W-Fragen) getibt werden. Je
nachdem wie gut Andreas mit den Fragen zurechtkommt, wird entschieden, ob weitere
Frageworter hinzugezogen werden. Auf das Einzeichnen von Silbenbdgen wird in der
Forderung verzichtet. Um dennoch die Silbensegmentierung zu Uben, bekommt
Andreas nach dem Lesen einen Silbenpool (s. Anhang 8: Silbenpool), aus dem er
Worter bilden soll. Im Reflektionsgesprach wird Andreas gefragt, ob sich fir ihn seit

dem Beginn der Forderung etwas verandert hat.

Reflektion der Forderung:

Was ist aufgefallen? Bei der Lernfortschrittsdiagnostik hat Andreas 35 Worter in
einer Minute richtig gelesen. Dieser Wert liegt unter der Ziellinie. Da dieses Ergebnis
im Zusammenhang mit nattrlichen Schwankungen oder einem Messfehler stehen
kann, werden erst einmal die n&chsten Messungen abgewartet. Im neuen Buch
wurden drei Seiten gelesen und die W-Fragen wiederholt. Auf die Frage, warum er
Worter zunéchst leise liest, hat Andreas geantwortet, dass ihm das bisher gar nicht
aufgefallen sei und er nicht weifs, warum er das macht. Beim ,Silbensalat® hat der
Schiiler alle Worter gefunden und zusammengesetzt. Im Reflektionsgesprach ist
herausgekommen, dass Andreas eine Verbesserung in der Férderung, jedoch nicht im
Schulunterricht wahrgenommen hat. Die Verbesserung sieht er im Zusammenhang

mit den Ubungen der Férderstunden.
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Ziele fiir die nichste Forderung: In der nichsten Forderung soll das Buch weiter
gelesen und wieder mit den W-Fragen gearbeitet werden. Des Weiteren ist geplant, die
Lesefliissigkeit und die Betonung zu trainieren, aber auch darauf zu achten, dass

Andreas gleich laut liest.
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Anhang 8: Materialien fiir den 25.05.2009 (Forderung 9):

Text aus dem Buch:

In der neunten Férderung hat Andreas mit einem neuen Buch

angefangen und die ersten Texte gelesen.

schrecklichsten im Meer
| lebenden Mérder dar-
gestellt. Aber das stimmt so
nicht. Fiir den Menschen
sind nicht alle Haie ge-

= fihrlich — du wirst es auf
| den niichsten Seiten selbst
sehen.

Die ersten Haie gab es

4 schon vor den Dino-
sauriern. Diese sind lingst
ausgestorben, aber Haie

= leben immer noch. Sie ha-
ben sich wenig verindert.

aus der Yorzeit
Al e R [ i ]

Ars Edition Verlag. Mtnchen.

Schnauze

Es gibt viele verschiedene Arten von Hai-
en. Aber im Ké&rperbau sind sie einander
dhnlich. Die meisten haben fiinf Kie-
menspalten vor der Brustflosse.

Fin Hai ist an seiner hohen
Riickenflosse zu erkennen.

L

Vord ickenflos:
ordere Riic| ¥ Hintere Rifckanfioase

Schwanzflosse

Maul

Auge
Kiemenspalten

Buhﬂ.;,sse Afterflosse

Brusttlosse
Schwarzspitzen-Riffhai

i

Der Korper der meisten Fische ist mit
Schuppen bedeckt, bei den Haien sind
es dagegen Hautzihnchen. Deshalb

' - fithlt sich ihre Haut rauh wie

Die Wirbel bestehen bei den Haien nicht aus : Sandpapier an.

Knochen, sondern aus zihem und festem Knorpel.

Hai- Skelett
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Silbenpool:

Andreas hatte die Aufgabe aus diesem Silbenpool Worter zu bilden, um seine

Segmentierfahigkeiten zu trainieren.




Forderung vom 26.05.2009 (10):

Ziele: In dieser Forderung soll im neuen Buch weiter gelesen und die Bereiche des
sinnverstehenden Lesens und der Lesefltissigkeit trainiert werden. Des Weiteren ist
geplant, an der Betonung, dem leisen Lesen und dem Beachten der Satzzeichen zu

arbeiten.

Planung: Nach der Erhebung der Lernfortschrittsdiagnostik wird im neuen Buch (s.
Anhang 9: Text aus dem Buch) weiter gearbeitet. Andreas werden einzelne Satze und
Textabschnitte vorgelesen, sodass er am Modell (Aspekte wie zum Beispiel die
Betonung) lernen kann. Schwierige Worter (s. Anhang 9: Stolperworter) sollen wieder
herausgeschrieben und separat getibt werden.

Da Andreas sein leises Lesen bisher nicht wahrgenommen hat, wird mit einer
Hinweiskarte gearbeitet, die ihm sein Verhalten unmittelbar bewusst machen soll. Bei
der Hinweiskarte wird es sich um eine ,Stoppkarte“ (s. Anhang 9: Stoppkarte)
handeln. Es ist besser, mit einem stillen Impuls zu arbeiten, anstatt ,Stopp, du hast
etwas falsch gemacht!“ sagen zu mussen. Am Ende der Stunde wird die Férderung
reflektiert und Andreas darf sagen, was ihm gut und was ihm nicht so gut gefallen

hat.

Reflektion der Forderung:

Was ist aufgefallen? Der CBM-Wert lag mit 37 Woértern wieder unter der Ziellinie,
was Andreas mit ,Oh man!“ kommentierte. Im Seminar (im Anschluss an die
Forderung) sind die Erkenntnisse angesprochen worden, dass eine Verbesserung von
ungefahr 1,5 Wortern pro Woche gut ist. Die Ziellinie von Andreas wurde hingegen mit
Hilfe der Normtabellen (wie es in der Anleitung der Lernfortschrittsdiagnostik
empfohlen wird) bestimmt (vgl. Walter 2009, 18) und liegt bei 1,8 Worter pro Messung.
Die Strukturworter werden immer besser. Beim Lesen ist aufgefallen, dass Andreas
bei einzelnen Satzen die Betonung tibernimmt. Die Woérter, die separat getibt werden,
klappen beim anschliefSenden Lesen im Text gut, sodass daraus geschlossen werden
kann, dass ein trivialer Transfer vorhanden ist. Ob jedoch auch ein echter Transfer
stattfindet, muss weiterhin beobachtet werden. Statt den geplanten drei Seiten

wurden sechs geschafft. Die Hinweiskarte hat Andreas auf sein leises Lesen
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aufmerksam gemacht. Im Abschlussgesprédch dufierte der Schiuler, dass er sich freut,

wenn die ersten Strukturworter aussortiert werden kénnen.

Ziele fiir die nachste Forderung: Die Verbesserung von 1,8 Woértern pro Messung
wird beibehalten, da keine drei Werte hintereinander unter der Ziellinie liegen. In den
nachsten Foérderungen sollen weiterhin die Segmentierfihigkeit, die Sinnentnahme,

das Beachten von Satzzeichen und laute Lesen trainiert werden.
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Anhang 9: Materialien fiir den 25.05.2009 (Forderung 10):

Text aus dem Buch:

In der neunten Forderung wurden sechs Seiten aus dem Haibuch gelesen.

Die meisten Fische haben eine mit Luft
gefiillte Schwimmblase, Haie dagegen nicht.
| Wenn sie ihre Flossen nicht stindig

| bewegen, sinken sie weiter nach unten
zum Meeresboden. Deshalb sind die meisten
Haie immer in Bewegung.

Nicht alle Haie schwimmen

‘| herum. Manche liegen in flachen |

Gewissern auf dem Grund und
fressen Muscheln und Krebse.

[ —
Haie konnen SchrecklicheT Um seine Zihne braucht sich
Wunden reiffen. Sie haben ein Hai nicht zu sorgen.
kriiftige Kiefer und Sobald ein Zahn ausfiillt,

messerscharfe, spitze

Zihne. Mit ihnen reiflen
die Haie groBe Fleisch-
stiicke aus ihren Beute-
tieren.

Sandtiger

wiichst an der gleichen
Stelle wieder ein neuer.

Weilthai
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Die meisten Haie sind schnelle und
elegante Jéger. Sie fressen alles, wa;
sich bewegt — sogar

andere Haie. Mit ihren

scharfen Zahnen zer-

reiBen sie ihre Opfer

oder schlingen sie im

ganzen hinunter.

Haie spiiren die kleinste Bewegung in
ihrer Umgebung.

Sie konnen auch hervorragend riechen
und bemerken eine Blutspur aus 25 m
Entfernung.

Stolperworter:

Die Worter, bei denen Andreas Schwierigkeiten hatte, wurden herausgeschrieben und
separat geubt.

- |
Gew assern Sdwimmblase

,. Slénd;
Wrreveliche  Ticischshide| )
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Hinweiskarte:
Die Hinweiskarte soll Andreas daran erinnern, dass er Worter nicht erst leise, sondern

gleich laut lesen soll.

>TOP
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Forderung vom 08.06.2009 (11):

Ziele: In dieser Forderung soll wieder ein neuer CBM-Wert erhoben und in das
Lernfortschrittsprotokoll eingezeichnet werden. Um die Segmentierfdhigkeit weiter zu
trainieren und Strukturen im Langzeitgedachtnis zu verfestigen, soll der letzte Text
aus dem Buch wieder mit dem Repeated Reading gelesen und Silbenbdgen unter die
Stolperworter gezeichnet werden. Der Text wird fir diese Foérderung abgeschrieben,
damit neben den Silbenbdégen auch die Satzzeichen markiert werden kénnen. Des

Weiteren ist geplant, die Sinnentnahme mit den W-Fragen zu trainieren.

Planung: Nachdem die Lernfortschrittsdiagnostik durchgefiihrt und der ermittelte
Wert in das Protokoll eingezeichnet wurde, wird im Buch weiter gelesen. Da es schwer
einzuschatzen ist, wie viele Seiten Andreas im Buch lesen wird, werden alle Seiten bis
zum Schluss (s. Anhang 10: Text aus dem Buch) vorbereitet. Andreas bekommt eine
Kopie vom Text, sodass er Silbenbdgen unter die Stolperworter zeichnen kann und die
Segmentierfdhigkeit weiter trainiert wird. Der Schiuiler hat die Aufgabe, den Text mit
dem Repeated Reading zu lesen und die Satzzeichen durch eine farbliche Markierung
visuell hervorzuheben. Beim Lesen soll des Weiteren darauf geachtet werden, dass
Andreas die Worter sofort laut liest. Wenn nétig, kommt die Hinweiskarte (s. Anhang
9: Hinweiskarte) zum Einsatz. Es ist aufgefallen, dass der Schiiler immer besser mit
den W-Fragen umgehen kann, daher werden neue Fragewoérter (s. Anhang 10: W-
Fragen) eingefihrt. Am Ende der Stunde darf Andreas sich aussuchen, was er nach

dem ,Haibuch® lesen mochte.

Reflektion der Forderung:

Was ist aufgefallen? Andreas hat bei der Lernfortschrittsmessung 45 Woérter in einer
Minute richtig gelesen. Dieser Wert liegt direkt auf der Ziellinie, sodass die Férderung
und das Ziel beibehalten werden kénnen. Der Schuler hat das Buch bis zum Ende
gelesen und sich fir die néchsten Férderungen ein Heft mit dem Titel ,Charlie’s
House“ ausgesucht. Beim Lesen fallt auf, dass Andreas immer mehr Strukturworter
als Ganzes erkennt (also ein Transfer stattfindet).

Andreas liest viele Worter noch leise, bevor er sie laut ausspricht. Wenn er die

Hinweiskarte auf dem Tisch sieht, bemtiht er sich jedoch gleich laut zu lesen. Durch
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die Markierung der Satzzeichen hat Andreas weniger Punkte tiberlesen. Die neuen W-

Fragen konnte er anhand des Textes beantworten.

Ziele fiir die nachste Forderung: Da Andreas wieder ein ganzes Buch durchgelesen
und bereits verschiedene Zettel bearbeitet hat, bekommt er in der nadchsten Férderung
einen Materialordner. Bevor mit dem neuen Heft angefangen wird, soll der Schiuler
noch einmal mit dem Computerprogramm ,Textstrahler arbeiten, um gezielt die
visuelle Segmentierung zu Uben. Die Texte werden mit der Methode des Repeated

Readings gelesen, wobei wieder auf die Betonung und die Satzzeichen geachtet wird.
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Anhang 10: Material vom 08.06.2009 (Forderung 11)

Text aus dem Buch:

In der elften Férderung wird das Buch zu Ende gelesen.

Bei manchen Haien werden die Jungen
lebend geboren, bei anderen schliipfen sie
aus einem Ei. Die Jungen miissen sich sofort
selbst versorgen, denn bei fast allen Arten
kiimmert sich die Mutter nicht um sie.

| Nur Menschen und Tiimmler kon-
nen dem Hai gefihrlich werden.
Haie kann man essen. Hast du
schon einmal eine Suppe aus
Haifischflossen gegessen?

 Schwarzhai

Die Tiimmler wehren sich gegen Haie

und verteidigen ihre Jungen. Sie rammen
den Hai mit ihrer Schnauze, um ihn zu
vertreiben. Dabei konnen sie ihn toten,
fressen ihn jedoch nicht. Falls aber ein

| Hai einen Tiimmler erwischt, . frisst er ihn,

Tiimmler




Es gibt ganz verschiedene Arten
von Haien: ‘
Der Walhai ist der griBte
Fisch. Er kann bis zu 18 m
lang werden, ist aber vollig
harmlos. Er ernihrt sich nur von
kleinen, im Wasser schwebenden
Lebewesen. ;
=1 Der Riesenhai wird etwa 14 m lang. Auch
er frisst Algen und kleine Meerestiere.

Der Australische Ammenhai lebt auf dem
Meeresboden. Achte auf die Fransen an
seinem Maul!

. Siehst ine Al ?
Der Kleingefleckte Katzenhai wird nur i ugen.

Der Hammerhai hat eine
hammerférmige Schnauze.

80 ¢m lang. Er lebt auch in der Nordsee.

ustralischer Ammen

Hammerhai

ok

W-Fragen:

In der Férderung wurden die beiden Frageworter wann und weshalb eingeftihrt.
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Forderung vom 09.06.2009 (12):

Ziele: In der Forderung wird zundchst ein neuer CBM-Wert erhoben und
anschlieffend mit dem Programm ,Textstrahler gearbeitet, um die visuelle
Segmentierung zu trainieren. Andreas soll die Texte mit der Methode des Repeated
Readings lesen und vor allem darauf achten, dass er mit Betonung liest und die
Satzzeichen nicht Ubersieht. Ein neues Ziel ist, dass der Schiler lernt, sich richtig
einzuschatzen. Am Ende der Stunde bekommt Andreas einen Ordner mit allen Zetteln

und Texten, die in der Férderung bereits bearbeitet wurden.

Planung: Nachdem mit der Lernfortschrittsdiagnostik CBM-LL ein neuer Wert erhoben
und in das Protokoll eingezeichnet wurde, darf Andreas wieder mit dem
Computerprogramm ,Textstrahler® arbeiten. Der Schuler hat die Aufgabe, einen Text
bis zu dreimal wiederholt zu lesen und sich selbst einzuschéitzen. Bei jedem
Durchgang wird die Zeit gestoppt (s. Anhang 11: Bestzeitliste) und Andreas soll
schitzen, wie lange er jeweils braucht. Nach dem Arbeiten mit dem Computer
bekommt der Schiiler eine Mappe, die alle Zettel und Texte enthéalt, die bereits
bearbeitet wurden. Im Hinblick auf die Ursachenzuschreibung kann dem Schiler

anschliefSend die Frage gestellt werden, wie er das alles geschafft hat.

Reflektion der Forderung:

Was ist aufgefallen? Andreas hat bei der Lernfortschrittsdiagnostik 47 Worter in
einer Minute richtig gelesen und liegt damit genau auf der Ziellinie. Beim
Computerprogramm ,Textstrahler hat der Schuler drei Texte wiederholt gelesen,
sodass ihm seine Verbesserungen aufgezeigt werden konnten. Mit der Materialmappe

wurde Andreas gezeigt, wie viel er in der Férderung bereits geschafft hat.
Ziele fiir die nachste Forderung: In der nachsten Forderung soll Andreas motiviert

werden, weiter mit dem Karteikasten zu arbeiten. Des Weiteren ist geplant, das

sinnverstehende Lesen und die Lesefliissigkeit zu trainieren.
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Anhang 11: Material vom 09.06.2009 (Forderung 12)

Bestzeitliste:
Andreas hatte die Aufgabe, Texte aus dem Programm ,Textstrahler mit der Methode
des Repeated Readings zu lesen. Beim Lesen wird die Zeit gestoppt, sodass dem

Schiiler seine Verbesserungen visualisiert werden kénnen.

. Zeit
Zeit
5 E
55
55
50
50
45
40

35
30
25
20
15

10

Versuche ) Versuche

Zeit

55

50

45

35
30
25
20
15

10

Versuche
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Forderung vom 15.06.2009 (13):

Ziele: Andreas soll motiviert werden, weiter mit dem Karteikasten zu arbeiten. Des
Weiteren soll die Foérderung im Vergleich zu den letzten Stunden etwas

abwechslungsreicher gestaltet, jedoch die gleichen Ziele verfolgt werden.

Planung: Nach der Lernfortschrittsdiagnostik wird Andreas dazu aufgefordert, sich
den Karteikasten (s. Anhang 12: Karteikasten) anzuschauen. Danach ist geplant, mit
dem neuen Heft (s. Anhang 12: Text aus dem Buch) zu beginnen. Andreas wird
gefragt, was er glaubt, worum das Heft geht, wenn er die Uberschrift liest. Der Text
wird anschliefend kooperativ gelesen, sodass jeder abwechselnd einen Satz
beziehungsweise einen kleinen Abschnitt Ubernimmt. In der Forderstunde soll des
Weiteren das sinnverstehende Lesen gelbt werden. Der Schtiler hat die Aufgabe,
selbststédndig W-Fragen zu bilden. Auf diese Weise kann Uberpriift werden, ob er die
Frageworter verinnerlicht hat. Am Ende der Stunde darf Andreas sich dazu aufSern,

was ihm gut gefallen hat und was nicht.

Reflektion der Forderung:

Was ist aufgefallen? Bei der Lernfortschrittsdiagnostik hat Andreas 49 Worter in
einer Minute richtig gelesen. Dieser Wert liegt genau auf der Ziellinie. Obwohl dem
Schiiler an seinem Karteikasten verdeutlicht wurde, dass sich viele Worter bereits im
hinteren Abteil befinden und bald aussortiert werden kénnen, aufierte Andreas, dass
er lieber einen Text liest, als mit den Karteikarten zu arbeiten. Daraufhin wurde ihm
erklart, dass ein Lesetraining mit einem FufSballspiel verglichen werden kann.
Fufiballspieler konnen nicht nur spielen, sondern mussen auch trainieren. Im Buch
wurden insgesamt sechs Seiten gelesen. Es fallt auf, dass Andreas immer mehr Woérter
direkt laut liest. Bei den W-Fragen konnte der Schiiler die Fragewodrter zwar nennen,

jedoch fiel es ihm schwer, vollstdndige Fragen zu bilden.

Ziele fiir die nidchste Forderung: In der nichsten Forderung geht wieder um das

sinnverstehende und fltissige Lesen.
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Anhang 12: Material vom 15.06.2009 (Forderung 13)

Karteikasten:

Andreas hat die Aufgabe, sich den Karteikasten mit den Strukturwortern einmal
genauer anzuschauen, damit er sieht, wie viele Worter sich bereits im letzten Fach

(auf der Abbildung links) befinden.

Text aus dem Buch:

Mit dem Buch ,Charlie’s House“ hat Andreas in der 13. Férderung angefangen.

=g

@ arff ires H

“’ @ Revivy s,
ey,
Itian0n gy, Niki gi’yer

Im Hinterhof eines Hauses in Guguletu steht ein
Schuppen. Er ist aus Wellblech und Brettern
gebaut und hat zwei kleine Fenster und eine Tiir.

Use




Hier lebt Charlie Mogotsi mit
seiner Mutter und GroBmutter.

* Im letzten Sommer hatte Charlie
den Minnern zugesehen, wie sie
den Schuppen bauten.

Zuerst machten sie einen FuBboden
aus Zement und setzten in jede Ecke
einen Pfahl.

Dann bauten sie mit Wellblech
und sehr langen Nigeln die
‘Wiande und das Dach.




Charlie sah zu, wie seine Mutter sich heftig mit
den Minnern stritt, weil das Dach nicht richtig
dicht war und einige Platten Locher hatten.

~ Jetzt, im Winter, sieht er, wie seine Mutter die M6bel
zur Seite schiebt und Schiisseln auf den ZementfuRboden
stellt, um das Regenwasser aufzufangen. Sie seufzt,

wihrend das Wasser tropft.

oo

9

Lo
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Forderung vom 22.06.2009 (14):

Zijele: In dieser Foérderung soll ein weiterer CBM-Wert ermittelt und anschliefSend
Andreas Leseflissigkeit und sein Textverstindnis trainiert werden. Im Bezug auf die
Lesefliissigkeit wird darauf geachtet, dass der Schiiler gleich laut liest. Die Woérter, bei
denen Andreas stockt, werden herausgeschrieben und separat getibt. Das

Textverstandnis soll wieder mit den W-Fragen trainiert werden.

Planung: Zunichst wird mit der Lernfortschrittsdiagnostik ein neuer Wert erhoben
und in das Protokoll eingetragen. AnschliefSend ist geplant, mit der Methode des
kooperativen Lesens im Buch (s. Anhang 13: Text aus dem Buch) weiterzuarbeiten.
Beim Lesen wird darauf geachtet, dass Andreas alle Worter gleich laut ausspricht. Die
Worter, bei denen der Schtuler Schwierigkeiten hat, werden herausgeschrieben und
separat gelbt (s. Anhang 13: Stolperwoérter). Nach dem Lesen wird Andreas gefragt, an
welche W-Fragen er sich erinnert, sodass die Frageworter wiederholt und am Text

beantwortet werden konnen.

Reflektion der Forderung:

Was ist aufgefallen? Andreas hat bei der Lernfortschrittsdiagnostik 55 Worter in
einer Minute richtig gelesen. Dieser Wert befindet sich oberhalb der Ziellinie. Dennoch
ist beim Lesen aufgefallen, dass der Schtuiler Fehler bei bereits bekannten
Strukturwoértern macht. Wenn Strukturworter separat erkannt werden, im Text jedoch
nicht, ist davon auszugehen, dass sie nicht im Langzeitgeddchtnis verankert sind und
kein Transfer stattfinden kann. Beim Lesen konnte des Weiteren beobachtet werden,
dass die Stoppkarte ohne weitere Erklarungen ausreicht. Insgesamt wurden im Buch
sechs Seiten mit der Methode des kooperativen Lesens bearbeitet. Bei den W-Fragen

hat Andreas sich an die Fragen wie, was, wo und wer erinnern kénnen.

Ziele fiir die nachste Forderung: In der nidchsten Forderung soll es darum gehen,
weiter mit Andreas an seinem lauten Lesen, seiner Lesefliissigkeit und seinem
Textverstdndnis zu arbeiten. Im Reflektionsgesprich wird der Schiuler erfahren, dass

nach den Sommerferien eine andere Studentin fiir ihn zustandig ist.
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Anhang 13: Material vom 22.06.2009 (Forderung 14)

Wo liegt Guguletu?
Andreas hat sich in der letzten Forderung daflir interessiert, wo Guguletu liegt, daher

wird ihm seine Frage anhand einer Karte beantwortet.

tschiand

Flugzeit Frankfurt - Kapstadt:
12 Stunden

Afrika

Quelle: Bundesministerium fliir wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung [Hrsg.] (2005): Eine Welt fur

Kinder. Materialien fur kindergarten und Grundschule. Méller-Druck. Berlin.
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Text aus dem Buch:

In der Foérderung wurden wieder sechs Seiten aus dem Buch ,Charlie’s House®

gelesen.

Wenn es aufgehért hat zu regnen,
spielt Charlie in den Pfiitzen und
im Matsch zwischen den Hiusern.
Hier ist er ein Maurer.

Zuerst stampft er den aufgeweichten
Lehm zu einem festen Boden und
setzt in jede Ecke einen Stock. -

Dann baut er die Winde aus Lehm und tapeziert
sie mit Papierstreifen.

Der nichste Raum ist ein Schlaf-
zimmer mit zwei Betten, eines fiir
seine Mutter und das andere fiir
seine GroRmutter.

Er macht die Zimmer ganz grofs.
Das eine ist ein Wohnzimmer. Dort kann
die GroBmutter mit ihren Freundinnen
zZusammensitzen und fernsehen.
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Aber ein Schlafzimmer ist ganz fiir ibn alleine!

Stolperworter:

Die Worter, bei denen Andreas Schwierigkeiten hatte, wurden herausgeschrieben und

separat gelibt.

5&“@\!'“»'1«

(iteen
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Forderung vom 23.06.2009 (15):

Ziele: Im Bezug auf die Leseflissigkeit soll mit Andreas das laute Lesen trainiert
werden. Die schwierigen Worter werden dazu herausgeschrieben, separat getibt und
einzelne Textpassagen wiederholt gelesen. Im Reflektionsgesprach soll mit Andreas
dartiber gesprochen werden, dass nach den Sommerferien eine andere Studentin die

Férderung tibernehmen wird.

Planung: Nach der Erhebung des CBM-Wertes wird mit Andreas am Text (s. Anhang
14: Text aus dem Buch) gearbeitet. Der Schiiler bekommt das Ziel genannt, einen
ganzen Textabschnitt ohne Fehler und alle Worter auf Anhieb laut zu lesen.
Schwierige Worter werden herausgeschrieben (s. Anhang 14: Stolperworter), separat
gelibt und einzelne Textpassagen wiederholt gelesen. Im Reflektionsgesprach wird mit

Andreas Uber die Forderung nach den Sommerferien gesprochen.

Reflektion der Forderung:

Was ist aufgefallen? Andreas hat bei der Lernfortschrittsdiagnostik 58 Woérter in
einer Minute richtig gelesen, was bisher sein Hochstwert ist. Bei den Strukturwortern
fallt auf, dass immer mehr Worter aussortiert werden kénnen und der Karteikasten
langsam leerer wird. Andreas hat es geschalfft, einen ganzen Abschnitt ohne Fehler zu
lesen, sodass ihm ein Erfolgserlebnis vermittelt werden konnte. Als der Schtler im
Reflektionsgesprach erfahren hat, dass er nach den Sommerferien eine andere

Studentin bekommt, nahm er dies kommentarlos hin.

Ziele fiir die niachste Forderung: In der nachsten Foérderung ist geplant, das Buch zu

beenden und Andreas Lesefltissigkeit und das sinnentnehmende Lesen zu trainieren.
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Anhang 14: Material vom 23.06.2009 (Forderung 15)

Text aus dem Buch:
In der Forderstunde wurde im Buch ,Charlie’s House“ weiter gelesen und Andreas

hatte die Aufgabe, einen Textabschnitt ohne Fehler zu lesen.

Als nichstes formt Charlie aus einer Handvoll Lehm

: 4 - e ein Sofa und Stiihle. Den Tisch poliert er mit ein wenig
Char'he !Jam auch SHE Kl!‘:he'_, ‘Wasser. Fiir den Teppich verwendet er Streifen von
Da hinein stellt er eine Milchtiite als einer Plastiktiite,

Kiihlschrank.

Es gibt sogar ein Badezimmer,
Dort legt Charlie eine Plastikflasche
hinein, die durch die Hitze der

Sonne in zwei Teile gebrochen ist. ;
Wenn sie mit Wasser gefiillt wird, ist,
es eine schone Wanne fiir die Maurer, . §
um sich den Lehm abzuwaschen. <« i

Er steckt einen Zweig auf das
Dach als Fernsehantenne.

Die Wischeleine im Hinterhof
ist aus einem Wollfaden und
zwei Lollistielen gemacht.

Charlie ist gerade dabei, ein schénes,
rundes Auto zu formen, als er seine

GroRmutter rufén hort: ,Charlie, deine
Mutter ist von der Arbeit zuriick.”




Stolperworter:

Die Stolperworter wurden herausgeschrieben und separat gelibt.

S

e e




Forderung vom 29.06.2009 (16):

Ziele: In dieser Forderung ist geplant, die letzten Seiten aus dem Buch Charlie’s
House mit Hilfe des Repeated Readings zu lesen und die Lesefliissigkeit von Andreas

zu trainieren. Des Weiteren soll das sinnentnehmende Lesen verbessert werden.

Planung: Nach der Erhebung der Lernfortschrittsdiagnostik werden die letzten Seiten
im Buch (s. Anhang 15: Text aus dem Buch) mit der Methode des Repeated Readings
gelesen, sodass Andreas Leseflissigkeit verbessert wird. Anschlieffend soll das
sinnentnehmende Lesen trainiert werden. Der Schiiller hat die Aufgabe, vier

Textabschnitte (s. Anhang 14: Textabschnitte) in die richtige Reihenfolge zu bringen.

Reflektion der Forderung:

Was ist aufgefallen? Andreas hat bei der Lernfortschrittsdiagnostik 53 Worter in
einer Minute richtig gelesen. Der Wert befindet sich unter der Ziellinie. Beim Lesen der
letzten Seiten aus dem Buch ist aufgefallen, dass der Schtiler die Satzzeichen nicht
beachtet und sich von Wort zu Wort hangelt. Das sinnentnehmende Lesen wurde mit
vier Textabschnitten trainiert. Andreas hat es geschafft, alle Abschnitte in die richtige
Reihenfolge zu bringen. In der nichsten Foérderstunde méchte der Schiiler mit dem

Computer arbeiten.
Ziele fiir die nidchste Forderung: In der nachsten Foérderung soll mit dem

Computerprogramm ,Textstrahler gearbeitet und das Beachten von Satzzeichen

gelibt werden.
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Anhang 15: Material vom 29.06.2009 (Forderung 16)

Text aus dem Buch:

In der Forderstunde hat Andreas das Buch ,Charlie’s House“ zu Ende gelesen.

Charlie setzt sich zum Essen mit seiner Mutter und
GroRmutter an den Tisch. Es gibt Brot und Suppe.

Vorsichtig bei3t er zwei Happen aus seiner Scheibe
Brot. Dann hilt er sich das Stiick Brot vor die Nase.

Er triumt, dass er eine Sonnenbrille trigt und in seinem
|| eigenen Auto an seinem neuen Haus vorbeirauscht.

~Spiel nicht mit dem Essen,” sagt die GroRmutter,

i85 lieber aufl”

A




Textabschnitte:
Andreas hatte die Aufgabe, die Textabschnitte in die richtige Reihenfolge zu bringen.

Charlie wohnt zusammen mit seiner Grofmutter in

Guguletu. Es regnet und Charlie ist mit seiner Mutter in der Kiiche.

Nach dem Regen, spielt der Junge drauBen und baut sich Am Schluss der Geschichte trdumt Charlie davon, wie er
ein eigenes Haus aus Lehm, Papier und Dosen. in einem Auto an seinem neuen Haus vorbeirauscht.
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Forderung vom 30.06.2009 (17):

Ziele: In der Forderung soll mit Andreas das Beachten von Satzzeichen getibt und mit

dem Computerprogramm ,Textstrahler gearbeitet werden.

Planung: Nach der Erhebung des CBM-Wertes bekommt Andreas einen Text (s.
Anhang 16: Satzzeichen), indem die Satzzeichen durch Kasten eingerahmt und visuell
hervorgehoben sind. Andreas hat die Aufgabe, bei jedem Satzende eine kleine Pause
zu machen, sodass er die Satzzeichen nicht Uberliest. Anschliefend darf der Schler
mit dem Computerprogramm ,Textstrahler” arbeiten. Beim Lesen soll Andreas darauf
achten, dass er nicht erst leise, sondern sofort laut liest. Der Schtiler hat die

Moéglichkeit, die visuelle Segmentierung zur Hilfe zu nehmen.

Reflektion der Forderung:

Was ist aufgefallen? Andreas hat bei der Lernfortschrittsdiagnostik 50 Worter in
einer Minute richtig gelesen. Der Wert befindet sich unter der Ziellinie und ist im
Vergleich zu den Vorwerten gesunken. Bei dem ermittelten Wert handelt es sich um
den 15. Messwert, sodass sich ein Trend abzeichnet und eine Trendlinie (s. 8.3 Grafik
der Lernfortschrittsdiagnostik) eingezeichnet werden kann. Die Drei-Punkte-Regel
liefert nur eine kurzfristige Abschéatzung der Leistungsfortschritte eines Schulers,
hingegen wird mit der Trendlinie die durchschnittliche Verbesserung tiber mehrere
Messungen aufgezeigt. Sie kann mit der ,Turkey-Methode“ eingezeichnet werden und
ist eine empirische Definition. Sofern die Trendlinie sich unterhalb der Ziellinie
befindet, sollte man Uber eine Programméanderung nachdenken (vgl. Walter 2009,
168f.). Bei dem Text mit den Satzzeichen hat Andreas zwar Pausen gemacht, jedoch
ohne Betonung gelesen. Der Schiiler hat anschliefsend die visuelle Hilfe beim Arbeiten

mit dem Computer verwendet.

Ziele fiir die nachste Forderung: In der nichsten Férderung soll sowohl tiber die
erhobenen CBM-Werte als auch uber die Trendlinie gesprochen werden. Des Weiteren
wird mit einer neuen Kurzgeschichte angefangen und das sinnverstehende Lesen aber

auch die Lesefltissigkeit trainiert.
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Anhang 16: Material vom 30.06.2009 (Forderung 17):

Satzzeichen:

Andreas hatte die Aufgabe den Text zu lesen und dabei auf die Satzzeichen zu achten.

Mit Hilfe der roten Késten werden die Zeichen visuell hervorgehoben, sodass Andreas

sie leichter erkennen kann. Der Schuler sollte mit Betonung lesen und bei jedem

Satzende eine kleine Pause machen, bevor er weiter liest.

/S

Liebe Ariane m

Wie geht es dirﬂ i
Hattest du einen schéhen Urlaub Ll
Wir waren auf Teneriffa U

Stell dir vor: Da lag sogar noch SchneeD

Aber nur ganz oben auf dem Berg L
am S’rr'and ha’r‘ren wir 28 Grad D

Ich habe mir dort auch gleich einen

schlimmen Sonnenbrand gehol’rD |

Mein ganzer Riicken war knallrot
Ndchstes Mal passe ich besser auf
und benutze Sonnenmilch D

Liebe GriiBe

Lara

Quelle: Deike, H. (2009): Kalle Képfchen. Lerntibungen 3. Klasse. Schwager & Steinlein Verlag GmbH. Koéln.
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Forderung vom 06.07.2009 (18):

Ziele: In der Forderung ist geplant, das sinnverstehende Lesen und die Lesefltissigkeit

zu trainieren. Zudem soll Andreas Selbstwirksamkeit erfahren.

Planung: Nach der Lernfortschrittsdiagnostik wird der ermittelte Wert in das
Lernfortschrittsprotokoll eingetragen und mit Andreas Uber die Trendlinie und die
letzten CBM-Werte gesprochen. Anschliefsend soll mit einer neuen Kurzgeschichte (s.
Anhang 17: Kurzgeschichte) angefangen werden, wobei die Uberschrift zunichst
verdeckt bleibt. Andreas hat die Aufgabe, sich am Ende eine eigene Uberschrift zu
Uberlegen. Beim Lesen soll der Schuler unterschiedliche Strategien anwenden. Zum
Training seiner Lesefltissigkeit wird das Repeated Reading eingesetzt und Andreas
muss sich bei jedem Durchgang selbst einschitzen (s. Anhang 17:
Selbsteinschitzung). Der Text wird grofier kopiert, sodass der Schiiler die Moéglichkeit
hat, unter Stolperworter Silbenbodgen zu zeichnen. Die Sinnentnahme wird durch die
bekannten W-Fragen (s. Anhang 4, 6 wund 10: W-Fragen) trainiert. Im
Abschlussgesprach soll mit Andreas dartiber gesprochen werden, was er in der

Forderung alles geschafft hat.

Reflektion der Forderung:

Was ist aufgefallen? Andreas war erkéltet und hat bei der Lernfortschrittsdiagnostik
42 Worter in einer Minute richtig gelesen. Bei diesem Wert handelt es sich um den
dritten Wert unter der Ziellinie, sodass im Bezug auf die nachsten Férderungen
ernsthaft tiber eine Programméanderung nachgedacht werden muss (vgl. Walter 2009,
168). Aufgrund der hohen Textanforderungen hatte Andreas bei der Kurzgeschichte
Probleme, sodass assistiert und wiederholt gelesen wurde. Beim Lesen ist aufgefallen,
dass der Schuler vor allem An- und Auslaute nicht erkennt und Schwierigkeiten bei
Wortern Uber drei Silben hat. Die W-Fragen konnte Andreas hingegen ohne Probleme
beantworten. Es wurden insgesamt zwei Seiten der Kurzgeschichte gelesen und der
Schuler aufierte im Reflektionsgesprach, dass er die Geschichte gerne zu Ende lesen

mochte.
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Ziele fiir nachste Forderung: In der nachsten Foérderung soll die Kurzgeschichte
weiter gelesen und sowohl die Lesefltissigkeit als auch das sinnverstehende Lesen
trainiert werden. Zudem ist geplant, die An- und Auslautstrukturen konkret zu

Uberprifen.
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Anhang 17: Material vom 06.07.2009 (18)

Kurzgeschichte:

In der Férderung hat Andreas mit einer neuen Kurzgeschichte angefangen, bei der die

Uberschrift zundchst verdeckt war. Andreas hat die Aufgabe, sich am Ende eine

Uberschrift passend zum Inhalt zu Uberlegen. Beim Lesen soll der Schitiler den Text

mit dem Repeated Reading lesen und Silbenbdgen unter die Stolperworter zeichnen.

2z

Mein Vater ist ¢
heute nicht verkraftet,
im Dreisprung geworden
Verlerzung gewesen wiire,
aufhalten konnen.
chen. Trgendwann

muss schon verdammt :
fkann, sieht ex cher aus wie
pc;gfhwgg,g@wichisﬂng@h

terschaft nicht geldappt hat.
Ruhe. Aber so? Ob es ums
Vielessen {in beidem ist ex
dcrt;ngen unternehmen o
gegenseitig
abhoren o

Jiirgen Banscherus
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huld. Wahrscheinlich hat er s bis
ie deutscher Meister
ist, Wenn nicht die dun-llme
sagt er, hitte ihn keiner
reibt ein biss-
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Ich schirze, er abert 3
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ob wir Wan-

ob wir uns
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der Radrouren,
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Quelle: Banscherus, J. (2000): Regionalexpress 4673. In: Verlagsgruppe Bertelsmann (Hrsg.): Ich schenk die eine

Geschichte 2000. Freundschaftsgeschichten. Omnibus Verlag. Mtinchen.
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Selbsteinschatzung:
Andreas hatte die Aufgabe, einzelne Abschnitte mit der Methode des Repeated

Readings zu lesen, unter Stolperworter Silbenbdégen zu zeichnen und sich selbst

einzuschéatzen.
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Forderung vom 07.07.2009 (19):

Ziele: In dieser Forderung soll es wieder darum gehen, mit Andreas das
sinnverstehende Lesen und seine Lesefliissigkeit zu trainieren. Fur das Training des
sinnverstehenden Lesens werden die W-Fragen wiederholt und am Text beantwortet.
Die Leseflissigkeit soll sowohl mit dem unterstitzten Lesen als auch mit dem
Repeated Reading getibt werden. Ein weiteres Ziel ist die Uberpriifung der An-

beziehungsweise Auslaute.

Planung: Nach der Erhebung der Lernfortschrittsdiagnostik soll mit Hilfe von An-
und Auslauttabellen (s. Anhang 18: An- und Auslauttabelle) systematisch Uberpruft
werden, ob sich die Vermutung bestatigt, dass der Schuiler in diesem Bereich
Schwierigkeiten hat. Beim Lesen der Kurzgeschichte (s. Anhang 18: Kurzgeschichte)
wird Andreas unterstiitzt, sodass sein Arbeitsgedachtnis entlastet wird. Er soll
einzelne Textabschnitte wiederholt Lesen und darf sich aussuchen, ob er unter die
schwierigen Worter Silbenbdgen zeichnen oder diese herausschreiben und separat
Uben mochte. Das sinnverstehende Lesen wird mit den W-Fragen (s. Anhang 4, 6 und
10: W-Fragen) trainiert. Andreas bekommt die Aufgabe alle Fragewoérter zu nennen

und Fragen zu bilden.

Reflektion der Forderung:

Was ist aufgefallen? Andreas hat bei der Lernfortschrittsdiagnostik 51 Worter in
einer Minute richtig gelesen, sodass eine Steigerung zu den vorherigen Messwerten
vorhanden ist. Im Karteikasten sind noch 18 Strukturworter, die sich im letzten Abteil
befinden. Bei der Uberpriifung der An- und Auslaute haben sich die vermuteten
Schwierigkeiten bestatigt. In den kommenden Forderungen sollen daher die
problematischen Strukturen gezielt trainiert werden. Andreas hat sich dazu
entschlossen, beim Lesen unter die schwierigen Worter Silbenbdgen zu zeichnen. Bei
den W-Fragen fiel es dem Schtiler schwer, selbst Fragen zu stellen. Es muss tiberlegt
werden, ob es sinnvoll ist, weitere Frageworter einzufihren oder den Gebrauch der

bereits eingefiihrten zu vertiefen.
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Ziele fiir die niachste Forderung: In der ndchsten Férderung soll es darum gehen, die
problematischen An- und Auslaute, die Leseflissigkeit und das Textverstindnis zu

trainieren.
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Anhang 18: Material vom 07.07.2009 (19):

An- und Auslauttabelle:
Mit Hilfe der An- beziehungsweise Auslauttabelle wurde uberprift, ob sich die

Vermutung bestétigt, dass der Schuler in diesem Bereich Schwierigkeiten hat.

© Prof, Dr. Jurgen Walter

: - ApionbEtikt

blau
Blei
Blut
bléd
blind
Bluse
Blitz
blasen

Brei
braun
Brot
Brause
Brust
breit
Brett
Briihe

drei
Dreck
drohen
drehen
Druck
driicken

flach
Fluch
fliegen
fleiBig
flott
Flamme
Flut

frei
Frau
fromm
frisch
Frucht
froh
fréhlich
frech

grau
Grill
greifen
Griff
Grube
graben

gleich
glauben
glatt
gleiten
Glut
gleich

klein
klauen
Kleister
Klumpen
Klo
Klinke
Kleid

Kreis
krumm
Kreide
Krimel
Kragen
Kraft
Krieg

Preis
proben
Prunk
Praline
pressen

Pleite
Platz
Plage
pldtzlich

Pferd Schraube
Pfiff schreiben
Pflitze Schrift
Schrei
Pflaume schrill
Pflanze
Schlissel
Stall Schloss
Stein Schlauch
still Schluss
staunen
steif
Stift schwimmen
Schwanz
Strich schweigen
StraBe Schwein
Streifen schwarz
Strauch
streiten zwei
zwolf
SpaB Zwiebel
Speise Zweig
Spatz Zwerg
spitz ® e
Mit dieser Ubersicht kann: I
gg?erlt das Blatt auf der F:;;end;:i:ﬁi’.e

Sprache
sprechen
spritzen ver zer ent
Sprung
Sproﬂe ouf her ein € er el end

7 ous an hin

vor zu Ober

Trick ab um i
trinken mit bei :2?1: Sl a:nhz;n;ng
tragen zuriick in nis
treiben
trgten fcklmmnn | ig fich isch
Tritt PPrrssitiz | sam bor

cht f
b Idd IF ik s It 1z

Quelle: Walter, J. (2009): Diagnose/Foérderung von Anlaut-Strukturen. Seminarunterlagen: Praxis der Férderung in

den Kulturtechniken unter erschwerten Bedingungen. SoSe 09. Flensburg.
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Kurzgeschichte:
Bei . .

eim Lesen der Kurzgeschichte ,Regionalexpress 4673“ durfte Andreas sich
au . .

ssuchen, ob er unter die schwierigen Woérter Silbenbdgen zeichnen oder ob er sie

lieber herausschreiben und separat iben mochte

26 Regionalexpress 4673 Regionalexpress 4673 27

Er dachte einen Augenblick nach. »Fur mich als
Dreispringer  wéren solche Nudelberge nicht das
Richtige gewesen«, sagte er schiielich.

Meine Mutter legte ihm die Hand auf den Arm.
»Lass dem Jungen doch seine Nudeln, Wir sollten
froh sein, dass er so gern drauffen ist.«

Aber mein Vater war noch nicht zufrieden. »Trai-
nierst du vielleicht fir einen Wettkampf? «, fragte er

ging frith ins Bett und schlief, bis der Wecker klin-
gelte. Mittags afich nicht viel, blof ein bisschen Sa-
lat. Nach den Schqlarbeiten}iiberprijfte ich mein Rad,
spannte ein letztes Mal die Kette und machte mich auf
den Weg.

Mit drei Minuten Verspitung fuhr der RE 4673 aus
unserem Bahnhof los. Gleichzeitig startete ich. Auf die
Sekunde genau erreichten wir beide den Feldweg.

Bei hundert Metern waren wit gleichauf. Aber ich
beschleunigte weiter und bei zweihundert Metern
hatte ich tatsichlich einen Kleinen Vorsprung. Bei
dreihundert Metern hatte der Zug aufgeholt, ich
spiirte, wic mir langsam die Puste ausging. Und bei
drejhundet.t_fﬁnf_zig‘Mctern rutschte ich plotzlich vom
“echten Pedal ab, konnte das Rad nicht mehr halten

und flog in hohem Bogen in den Wgs\sgrgraben, der
auf einer Seite des Feldwegs verdult, ©

In den Wochen zuvor hatte meistens die Sonne ge-
schienen. Deshalb fithrte der Graben nur wenig Was-
ser. Aber morastig war et trotzdem. In diesem Morast
lag ich nun. Alles tat mir weh. Als ich mich vom
Riicken auf die Seite zu drehen versuchte, wurde es
mir einen Herzschlag lang finster vor den Augen.

In diesem Moment beugte sich eine gra\ihaag.gp

neugierig. ‘

»Ich fahre nur zum Spafl«, antwortete ich und
streute Parmesankise iiber meine Nudeln.

»Nur zum Spaf}, nur zum Spafi«, regte er sich auf.
»Ein Junge wie du sollte ernsthaft trainieren. Olym-
pia 2008 oder 2012 — wire das nichts?«

»Nee«, sagte ich. »Das wire Nnix. «

Mit der Zeit wurde ich schaeller, konnte ein hohes
Tempo schon ziemlich lange durchhalten. Aufierdem
wurde die Erholungszeit, die ich nach meinen Sprints
brauchte, immer kiirzer. Martin, der als cinet der bes-
ten Radfahrer der Schule galt, nahm ich bei einem

Rennen bis zur nichsten Stadt mehr als fiinf Minuten

ab.

Da beschloss ich, es hinter mich zu bringen. Der
Zug wiirde mir auf den finfhundert Metern nicht da-
vonfahren, das stand fiir mich fest.

Frau iiber mich. Sie trug Jeans, einen piiv
‘Am Vorabend verpuizte ich zwei Teller Spagett, \\(

weiten Pullover und Gummistiefel. (‘ ;

4

»Wo tut’s weh?«, fragte sie. )
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»Und jetzt die,&\ggg.« i
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»Bist du ein Re
nnen gegen den Z
fragte sie weiter. U Eealienp,

»Kann Sein«, antwortete lC]L
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Forderung vom 13.07.2008 (20):

Ziele: In dieser Forderung geht es darum, zunachst die Anlaute zu trainieren. Andreas
soll verdeutlicht werden, dass Anlaute fir die Wortbedeutung entscheidend sein
konnen. Des Weiteren ist geplant, an Andreas Selbstwirksamkeitserfahrungen zu

arbeiten und sein sinnverstehendes und flissiges Lesen zu trainieren.

Planung: Nach der Erhebung der Lernfortschrittsdiagnostik sollen die letzten
Strukturworter abgearbeitet und die Kurzgeschichte zu Ende gelesen werden. Beim
Lesen ist geplant, Andreas den direkten Vergleich von verschiedenen Methoden
aufzuzeigen. Dem Schiiler soll verdeutlicht werden, welche Auswirkungen die
unterschiedlichen Strategien haben. Das sinnverstehende Lesen wird mit den W-
Fragen (s. Anhang 4, 6 und 10: W-Fragen) trainiert und bei den Anlauten wird
Andreas mit Hilfe eines Arbeitsbogens verdeutlicht, dass diese fir die Wortbedeutung
entscheidend sein kénnen. AnschliefSend ist geplant, die ersten Anlautstrukturen zu
trainieren und im Reflektionsgesprdch mit Andreas Uber die Forderstunde zu

sprechen.

Reflektion der Forderung:

Was ist aufgefallen? Bei der Lernfortschrittsdiagnostik hat Andreas 54 Worter in
einer Minute richtig gelesen. Der Wert befindet sich zwar unter der Ziellinie, jedoch
zeichnet sich wieder eine Steigerung ab. Beim Lesen konnte dem Schtuler eine
Verbesserung mit unterschiedlichen Strategien (wie zum Beispiel durch das
Einzeichnen von Silbenbdgen) aufgezeigt werden. Die W-Fragen konnte der Schuler
beantworten und die Wortpaare haben Andreas verdeutlicht, wie wichtig es ist,
Anlaute genau zu lesen. Im Abschlussgesprach hat der Schtiler gesagt, dass ihm

aufgefallen sei, dass die getibten Worter besser funktionieren.
Ziele fiir die nichste Forderung: In der letzten Férderstunde soll dem Schiiler noch

einmal aufgezeigt werden, was er alles geschafft und abgearbeitet hat. Zudem wird

ihm verdeutlicht, woftir fliissiges und sinnverstehendes Lesen von Vorteil ist.
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Anhang 19: Material vom 13.07.2008 (Forderung 20):

Text aus dem Buch: |
. . g a
Andreas hatte die Aufgabe, einzelne Textabschnitte mit unterschiedlichen Strategie
n 2

) . 0
zu lesen, sodass ihm die Unterschiede unmittelbar verdeutlicht werden konnte
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= ‘ ‘ ‘ :
i paar Meter entfernt im Graben. Wie es schien, wa
L il i

ichts kaputtgegangen, p :
md)[?aﬁ%‘:_«’gg—t? ich zu der Frau, wihrend ich das

Rad herauszog. »Ich glanbe, es geht wieder.« ra
Fn‘efgls::h schiittelte die Fran den Kopf. »Nein, da

ia;l(;E—e'.\fEﬁ:icht. Ich wohne hier ganz in der Nihe. Be:]
Er:nir kannst du dich cin bisschen sauber machen un

: : e
dich erholen. F.l_:_zye{f:tgz}df

»Kopf, Riicken«, stbhnte ich, »)ﬁbc;rall.u ’
»Kannst du die Arme bewegen?«, fragte sie.
Ich versuchte es. Es klappte.

»Und jerzt die’gsjg;. «

h das funktionierte. . ”
;:L;cﬁzlre. »Na, Gott sei Dank. Und jetzt leg

i inen Hals.« .
deine Arme um mein -
Der Frau die Arme um den Hals legen? Wie me

Mutter, als ich klein war? Ich zogerte. Alliid_crcn;:i;;s
i i h linger im Marsch lie-
atte ich auch keine Lust, noc ger - 3
;:n ‘;u bleiben. Also tat ich, was die Frau ;31_’;&,‘ \:::d
i ic mi dem Graben heraus
ichtig hob si¢ mich so aus s
IT: té. ?nich auf die Boschung. lefePbar war Zlu]t. i :;
nft dem Fahrrad gekommen, an einem Baum le
ein altes Hollangdrad, i
»Wie heiflt du? =, fragte dic Frau.
»Roman.« ] ‘
»Ich hab dich benbachter, Roman. Warum bist du

s0 gerast?« :
I?:h zuckre die Schultern. Es tat weh. bt
»Bist du ein Rennen gegen den Zug ge 3

fragte sie weiter. =
i tete ich.
»Kann sein«, antwortet S A
»Sei froh, dass du dir nicht das .Genick-gebroc

ha:-:(.i:iic]mg richtete ich mich auf. Ich brauchte

lange, bis ich auf den Fiiflen stand. Mein Rad lag ein

Das kleine Haus srand versteckt hinter eif‘lc:']c].}ii:ac:]:
;, vielleicht war s mir des
Ende des Feldwegs, viel . .
;?e: aufgifallen. Auf einer Wiese rostete ein al'oe; i_ﬁg—
ferwageﬁ vor sich hin, neben der I—_laustur stan. e]me
\Wérla;;nk, auf der wohl gerade ein Fahlrrad ::; :31
worden war. Die ?Ln:zcltcilc‘]agcn iiberall vers ;

Nachdem ich mir fie;']”.grﬁhsten Dreck ?_"ZS_E;_’?;
schen hatte, gab es im Wohnzimmer FanFa und sez .
geb;xcken; Plitzchen. Die Frau saff mir die ganze Zeit
gcj niber und schaute mir beim I-ss(.'.n z!u. 4
\ﬁ;%;;)ﬁm Sie allein hier?«, fragte lc}_l 155?!1'4}??3 d;
Fine blade Frage, ich weil. Doch mir fiel ein
nichts. Intelligenteres ein.

Sie nickte. Ein zotteliger i
legte sich zwischen uns unter den '];15(..['1‘
»Und der Li;e\fen;vs_re_g__ep?u, fragte ich

weiter,

»Den hab ich 3u§ggschlacb:e§'r,

otteliger Hund kam herein und

W

antwortete sie lichelnd. »Der Sessel, auf dem du

hockst, ist der Beifahrersitz. «

Junge, Junge, eine irre, Frau! Meine Mutter kriegte,
kaum einenNagel in die Wand und die alte Dame hier

schlachtere Autos aus!

Keine Ahnung, was wir noch geredet haben. Als ich

nach einer Stunde ging, fihlte ich mich, jedenfalls wie
neu. Gut, ich hatte das Rennen gegen den Zug verlo-
ren. Wenn schon! Es war sowieso eine Schnapsidee
gewesen, :

»Hattest du Lust, mal mit mir einen Radausflug
zu machen?«, fragte Ele — so hatte sie sich mir vor-
gestellr ~ zum Abschied. »Natiirlich bin ich nicht so
schnell wie du. «

Sie hatte mir immerhin geholfen. Deshalb konnre
ich ihr die Bitte nicht gut abschlagen, obwohl ich
eigentlich keine grofe Lust hatte, Wieso sollte ich mit
einer alten Frau durch die Gegend radeln? Anderer-
seits war sie ein bisschen schrig und hatte vielleicht
ein paar Uberraschungen auf Lager.

»Ubermorgen3«, schlug ich vor.

»Einverstanden«, sagte sie.

Zu Hause warf meine Mutter die schmutzigen
Sachen kommentarlos_in den Waschekorb, mein
Vater erkundigte sich nach meinen Fortschritten in

der Schule. Niemand bemerkte meine aufgeschiirften
Handfliichen.
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Es blieb nicht bei dem einen Ausflug, Immer wieder
fuhren wir los. Ele zeigte mir Pflanzen und Vogel, die
ich noch nicht kannte, Sie wusste, in welchen Bichen
es Fische gab. Sie kletterte mit mir durch J_@yjpsg, in
denen sie schon als Kind gespielt hatte. Sie war wirk-
lich eine duferst @gk@ﬁggﬁ,Ftau.

Vor allem aber hielt sie mich zuriick, wenn ich wie
frither achtlos durch die,Lgndscha& preschen.wollte.
Ohne Ele wiirde ich heute noch cine Weide mit ciner
Pappel _x\r‘?g&r?gh_gg!z;; Oder einen '55335‘ mit einem
&shhuba.

Es klingt vielleicht komisch — bei ihr habe ich sehen
gelernt. Ich meine richtig sehen. g

Mehr als einmal waren wir an der Stelle vorﬁgi_g’g-
koqm}fg, an der ich so schwer gestiirzt war, Aber
eines Tages - Zufall oder nicht — waren wir genan um
16.17 Uhr dort. Da hérten wi auch schon das Ge-
rédusch der Bahn. Vielleicht wollte ich das Rennen ge-
gen den Zug doch noch zu Ende bringen. Q{ig[leigllt,
juckte es mich einfach in den Q}Eﬂgen = jg‘c_if:i:‘faﬂs’ trat
ich schneller in die Pedale, beugte ich mich ticfer iiber
den rLenfke;

Ele erwischte mich im letzten ég\gﬁ:_&l_igk am
Hemd und zwang mich zu bremsen. Der Zug.y;l‘)fz;»
holte uns. Er fuhr langam, langsamer
als in meiner Erinnerung,

Dann passierte etwas yl’éi‘,”gb}é"‘ 3 lN, /
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Wortpaare:

Andreas soll mit Hilfe des Arbeitsbogens verdeutlicht werden, dass Anlaute im Bezug

auf die Wortbedeutung eine grofie Rolle spielen.

Aufgabe: Verbinde die Bilder mit den richtigen Wartern|
blau Preis
grau Kreis
driicken
Spatz
fliicken
Schatz ;
¢
!
Pferd [ecee Trick [
‘_=ﬁ *I\ .
I _ W
Lisisid il - 11 Strick ]k
Brei 3 Schliissel
Drei Schiissel o
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Anlauttraining:
Mit den Zeitwoértern, die Andreas wiederholt auf Zeit lesen sollte, wurden die Anlaute

trainiert und mit Hilfe der Grafik seine Verbesserung visualisiert.

Zeitwort
60
55
™ & 50
Plage Plaite
45
Grff Gruba 3
% :
Klumpan Klinke 35
Stein Sta” 30
Brause Brett 25
Schloss Sehwanz 20
Blei Blut 15
Grill Griff 10
Kleister Klinke g
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Forderung 14.07.2009 (21):

Ziele: In der letzten Forderung wird kein spezifisches Training stattfinden. Die Ziele
bestehen darin, Andreas noch einmal zu bestarken und ihn fir weitere Lesetibungen

zZUu motivieren.

Planung: Andreas darf sich aussuchen, ob er die angefangene Kurzgeschichte zu
Ende lesen mo&chte oder ob sie ihm vorgelesen werden soll. Da er zudem die
Uberschrift der Kurzgeschichte noch nicht kennt, wird er des Weiteren gefragt, welche
Uberschrift er der Geschichte geben wiirde. AnschlieBend bekommt Andreas einen
Text (s. Anhang 20: Bauanleitung), der beschreibt, wie man ein Pappauto
zusammenbaut. Mit Hilfe des Textes soll Andreas noch einmal verdeutlicht werden,
wie hilfreich und wichtig fltissiges und sinnverstehendes Lesen ist. Der Text wird
gemeinsam mit dem Schiler durchgegangen und das Auto Teil fur Teil
zusammengebaut. Im Abschlussgesprach wird Andreas noch einmal aufgezeigt, was er
in den Forderstunden alles geschafft und erreicht hat. Er soll das Gefihl von

Selbstwirksamkeit erfahren und fir weitere Férderungen motiviert werden.

Reflektion der Forderung:

Was ist aufgefallen? Andreas hat die Kurzgeschichte selbst zu Ende gelesen und sich
anschliefend die Uberschrift ,Das Wettrennen“ ausgedacht. Beim Zusammenbauen
des Autos hat der Schuler gemerkt, dass sinnverstehendes Lesen nicht nur fir den
Schulunterricht von Bedeutung ist. Im Reflektionsgesprach hat Andreas sich dartiber

gefreut, wie viel er in der Férderung gelesen und wie stark er sich verbessert hat.

In den Foérderstunden wurde der Lernfortschritt von Andreas mit Hilfe der
Lernfortschrittsdiagnostik CBM-LL erhoben. Im folgenden Abschnitt wird auf das
Erhebungsverfahren und auf die Entwicklung des Schiilers noch einmal genauer

eingegangen.
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Anhang 20: Material vom 14.07.2009 (Forderung 21)

Text aus dem Buch:
Andreas hatte die Aufgabe, die Kurzgeschichte zu Ende zu lesen und sich

anschlieflend eine Uberschrift zu tiberlegen.
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ches: Der Lokfihrer schob das Fenster des Fiihrer-
hauses auf und winkte uns zu.

Bestimmt stand ich da mit offenem Mund, denn Ele
fragte: »Was hast du, Roman?«

»Ich hab zum ersten Mal den Lokfiihrer gesehen«,
antwortete ich. .

»Frither warst du einfach immer zu schnell «, sagte
Ele.

Ich nickte. »War ich wohl. «

langsam und ohne \SEBPEIJI’ Das macht fast so viel
Spafd wie das harte Training im Verein. Und‘llidl;n\tg_n;ll_g;
gibt’s Spagetti. Aber davon weifl keiner. Aufler Ele
und mir ...

Seit vier Wochen bin ich jetzt Mitgl.iﬁd,in einem Rad-.
rennclub. »Adler« heif}t er. Letzten Sonntag stand ich
sogar auf dem Treppchen. Beim Rennen »Rund um
den Wasserturm« bin ich Dritter geworden. Mein
Vater war stolz wie Oskar. Er triumt von QOlympia
2008 oder 2012. Ein bisschen triume ich mit. Die
Goldmedaille im Mannschaftszeitfahren zum. Bei-
spiel, die wire was. Mein Trainer sagt, ich hitte Ta-
lent. Ich miisste allerdings dringend abnehmen, vier
Kilo mindestens. Wenn der wisste, wie viele Teller
Nudeln ich gegessen habe!

Und Ele? Die wartet mein Rennrad. Niemand kann
die Schaltung so gut einstellen wie sie. Und niemand
lasst die R4der runder laufen als sie. Sie ist einfach to-
tal geschickt. Wenn ich auf meinem Rennrad sitze,
weifd ich, dass jedes Teilchen funktioniert.

Alle paar Tage fahre ich auch mit Ele los. Schén

Bauanleitung:
Mit Hilfe dieser Bauanleitung sollte Andreas verdeutlicht werden, wozu man Lesen

bendtigt.

So baust du dir dein eigenes Auto

Das wichtigste an einem Auto ist der Motor, daher lege dir den Motor als erstes hin.
Nun musst du die Teile 1,2,3 und 4 aus der Verpackung driicken. Lése zusdtzlich aus
allen Puzzleteilen die Teile aus den kleinen Léchern vorsichtig mit einem Bleistift

heraus.
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Stelle die Teile 1 und 4 so auf, dass die farbige Seite nach aufien zeigt. Nun setzt du
den Motor zwischen die Teile, so dass die Stange durch die hinteren Locher der Teile 1
und 4 gesteckt werden kann und die griine Seite zur 4 zeigt. Setze nun das Teil 2 in der
Mitte als Verbindungsstiick und das Teil 3 hinter den Motor ein, damit dieser fest im
Auto sitzt.

Nun kommt der Fahrerraum dran. Dafiir driickst du die Teile 5 und 7 aus der
Verpackung heraus. Die 5 zeigt den FuBraum und wird vor der 2 so auf den Boden gelegt,
dass die gerade Kante in Fahrtrichtung zeigt. Das Armaturenbrett (7) steckst du so in
den Fahrerraum, dass das Radio auf der linken Seite und die Spiegel nach aufien
angebracht sind. Bei diesem Auto sitzt der Fahrer auf der rechten Seite, denn es ist
ein englischer Rennwagen.

Damit dein Rennwagen auch wie ein Auto aussieht, steckst du als ndchstes die Teile 10
und 11 als Verkleidung an das Auto. Beachte dabei, dass die Spiegel vor den vorderen
Fenstern herausgucken.

Als ndchstes |6st du die Teile 12 und 13 aus der Verpackung und steckst die 12 vorne
und die 13 hinten am Heck als Verbindungsstiick ein.

Nun kommt die Verdeckung des Motors. Hierfiir legst du das Teil 14 auf den Motor und
driickst es fest.

Nattiirlich benétigt dein Fahrer noch eine Sitzbank (6) und ein Lenkrad (9). Die Sitzbank
wird iiber dem grauen FuBbodenbelag so angebracht, dass der blaue Streifen eine Linie
bildet. Das Lenkrad benstigt noch das Verbindungsstiick (8), welches beim
Armaturenbrett in den rechten Spalt hineingesteckt wird.

Als weitere Verschonerung deines Autos bringst du die Scheinwerfer (18) vorne am
Auto bei dem Schriftzug an. Das Dach (15) kommt als ndchstes. Erst driickst du es aus
der Verpackung und dann steckst du die Verbindungsstiicke am Heck in die zwei dafiir
vorgesehenen Locher, klappst du es vorsichtig um und befestigt das Autodach iiber den
Fahrerraum an den seitlichen Befestigungsrdndern. Nun ist der Schriftzug auf dem

Autodach zu lesen.
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Jetzt kannst du dein Auto vorne zumachen. Bringe hierfiir das Puzzleteil mit der
Nummer 19 so vor dem Lenkrad an, dass die abgerundete Seite nach vorne schaut. Die
Nummer 20 wird mit der Spitze in Fahrtrichtung zeigend oben drauf gelegt und mit der
Nummer 21 in der Mitte befestigt.

Fiir das Heck des Rennwagens setzt du die 16 iiber den hochstehenden Pfeilern und
befestigst die Riicklichter an der StoBstange. Die 17 steckst du, wie ein Pfeil nach
vorne zeigend, an die hochstehenden Pfeiler. Jetzt bist du schon fast fertig.

Bevor dein Auto losfahren kann, braucht es noch Rdder. Lése die letzten Teile aus der
Verpackung (viermal die 22). Stecke jeweils eins davon an die beiden Seiten der
hinteren Radstange und befestige die groflen Rdader am duBersten Rand. Die iibrigen
Teile setzt du vorne mit der zweiten Radstange und den kleinen Rddern ein. Dein Auto
ist fertig.

Jetzt kannst du das Auto nach hinten ziehen, damit sich der Motor aufzieht und das

Auto losfahren kann. Viel SpaB8 dabei!
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8 Lernfortschrittsdiagnostik (CBM-LL)

Kontinuierliches Messen von Lernfortschritten ist im Hinblick auf sonderpéddagogische
Forderung von grofler Bedeutung (vgl. Walter 2008, 63). Im Folgenden soll daher
zunachst das verwendete Messverfahren zur Lernfortschrittsdiagnostik von Andreas

vorgestellt und seine Entwicklung erldutert und interpretiert werden.

8.1 Theoretische Grundlagen

Eine Alternative zu den klassischen summativen Verfahren zur Diagnostik von Lern-
und Leistungsstidnden ist das Konzept des curriculumbasierten Messens, welches
bereits von Deno (1985) vorgeschlagen wurde (vgl. Walter 2009, 4). Der Vorteil dieser
Messung besteht darin, dass zeitnah Entwicklungen und Verdnderungen festgestellt
werden koénnen. Es muss im Gegensatz zu anderen Tests nicht mehrere Monate
gewartet  werden, da es moglich  ist, kleinere = und  kurzfristigere
Leistungsverdnderungen zu analysieren. Das Konzept ist grundsatzlich in
verschiedenen Lernbereichen (wie Lesen, Schreiben, Rechnen etc.) anwendbar.
Wichtig ist die Entwicklung von Aufgabenstichproben, die als Indikator von
Kompetenzen in den jeweiligen Lernbereichen zum Einsatz kommen kénnen (vgl.
Ebd., 4). Im Bereich Lesen wurde fir den deutschsprachigen Raum das Verfahren
CBM-LL entwickelt. Es ist dadurch gekennzeichnet, dass neben den klassischen
Testgltekriterien  wie  Objektivitdt, Reliabilitit und Validitat auch die
Anderungssensibilitdt erfiillt ist. Das Verfahren ist schnell und unkompliziert
einsetzbar (die Bearbeitungszeit betrdgt circa drei Minuten pro Schiler) und im
Gegensatz zu anderen Schulleistungstests engmaschig, da gentigend Paralleltests zur
Verfligung stehen. CBM steht fUr curriculumbasiertes Messen und LL fir lautes
Lesen. Bei dem Verfahren geht es also ausschliefflich um die Erfassung des lauten
Lesens (vgl. Ebd., 4). Mit Hilfe von CBM-LL kénnen die Lernfortschritte von Schiilern
uberwacht, dokumentiert und Konsequenzen fiir Féorderungen abgeleitet werden. Fur
die Datenevaluation und -interpretation mussen folgende Mafinahmen beachtet
werden: Das Erstellen von Lernverlaufsgrafiken, das Formulieren von individuellen
Lernzielen und das Nutzen und Interpretieren der kontinuierlich eingehenden Daten
zum Zweck der Verbesserung beziehungsweise des Einleitens von Mafinahmen zur

Zielerreichung (vgl. Ebd., 16).

94



Im Folgenden wird auf die Umsetzung des Verfahrens eingegangen und die

Messergebnisse und Lernfortschritte von Andreas aufgezeigt und analysiert.

8.2 Umsetzung und Messergebnisse

Der erste Schritt im Rahmen der Lernfortschrittsdiagnostik besteht darin, das
Problem eines Schiilers zu identifizieren (vgl. Ebd., 16). Die Schuler haben die Aufgabe
einen Textabschnitt in einer Minute moglichst richtig und fltissig zu lesen. Bei den zu
lesenden Abschnitten handelt es sich um ,normale“ Texte aus einem Kinder- und
Jugendbuch. Auslassungen, Einfligungen, Ersetzungen, zu langes zb6gern und
Fehlaussprachen werden als Fehler gewertet (vgl. Ebd., 8). Es ist davon auszugehen,
dass die Texte im Bezug auf die Schwierigkeit miteinander vergleichbar sind. Mit Hilfe
des Flesch-Indexes wurde ermittelt, dass sie strukturell als leicht bis sehr leicht
eingestuft werden koénnen und recht nah beieinander liegen. Auf der Basis der
ermittelten Daten, kénnen Forderungen erstellt und abgeleitet werden, sodass es
moglich ist, Lehr- und Lernprozesse permanent zu modifizieren (vgl. Ebd., 9).

Zum Feststellen des Ausgangsniveaus eines Schiilers, werden die Basislinie und der
Median ermittelt. Dazu muss der Schuler drei Lesetexte zu drei verschiedenen
Messzeitpunkten lesen, sodass die Ergebnisse in eine Grafik eingezeichnet werden
konnen. Der Median der Messungen wird als beste Schatzung der Lesefdhigkeit
markiert (eingekreist) und gibt Aufschluss tiber das Niveau zu Beginn der Intervention
(vgl. Ebd., 17). AnschliefSend wird das Leistungsziel festgelegt. Dazu muss Uberlegt
werden, um wie viele Worter sich der Schiiler pro Férderung verbessern kann. Im
deutschen Sprachraum existieren noch keine Anhaltpunkte fir die durchschnittliche
Verbesserung, sodass eine Orientierung an den Normtabellen vorgeschlagen wird (vgl.
Ebd., 18). Andreas hat einen Median von 30 erreicht. Dieser Wert befindet sich bei
den unteren 5% in der Normtabelle flir Férderschtiler (Jungen) im Alter von 14 bis 15
Jahren (Schuljahrsmitte). Ziel der Forderung ist es, dass Andreas einen Median von
62 am Ende der Forderung erreicht, sodass er einen Prozentrang von 24 hat (vgl.
Ebd., 49). Nach der Festlegung des Leistungsziels ist die Schaffung und
Implementierung von Unterrichts- beziehungsweise FoérdermafSnahmen wichtig. Bei
Andreas wurde eine Einzelférderung zweimal wéchentlich durchgeftihrt, mit dem Ziel,

die Lesefltissigkeit, -genauigkeit und das sinnverstehende Lesen zu verbessern.
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CBM-LL: Lernfortschrittsprotokoll (Max 80) von Andreas J.
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Im folgenden Abschnitt wird Andreas Lernfortschrittsprotokoll dargestellt, beschrieben

8.3 Grafik der Lernfortschrittsdiagnosti

und interpretiert.
Abbildung 2
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Mit

dem Computerprogramm Excel ist es ebenfalls moéglich ein digitales

Lernfortschrittsprotokoll zu fihren, wie die folgenden Grafiken darstellen.

Abbildung 3: Lernfortschrittsprotokoll: Basislinie (Erstellung mit Excel)
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Abbildung 4: Lernfortschrittsprotokoll: Ziel- und Trendlinie (Erstellung mit Excel)
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Den Grafiken kann man entnehmen, dass der Median bei 30 und das Ziel bei 62
richtig gelesenen Wortern liegt, sodass eine Verbesserung von 1,8 Woértern pro
Messung angestrebt wird. Des Weiteren kann man sehen, dass sich der dritte, vierte
und finfte Wert oberhalb der Ziellinie befindet, sodass Uberlegt wurde, entsprechend
der Drei-Punkte-Regel, das Ziel zu erhéhen. Die Drei-Punkte-Regel ist eine einfache
Moglichkeit der CBM-LL Dateninterpretation. Die Basis fir Entscheidungen stellen
hier jeweils drei aufeinander folgende Datenpunkte dar. Liegen diese Uiber der Ziellinie,
kann das Ziel nach oben verdndert werden. Eine Einzelmessung ist zu fehlerbehaftet
und sollte keine Basis fir eine Interpretation darstellen (Vgl. Ebd., 19).

Andreas Ziellinie wurde entgegen der Drei-Punkte-Regel beibehalten, da die Linie mit
einer Verbesserung von 1,8 Woértern pro Messung bereits optimistisch geplant wurde
und die ermittelten Werte nur geringfligig Giber der Ziellinie lagen. Bereits der sechste
Wert lag wieder unter der Linie und bis zur dreizehnten Férderung kann man sehen,
dass die Werte um die Ziellinie oszillieren.

Die Messwerte 14, 15 und 16 befinden sich unter der Ziellinie. Eine moégliche
Interpretation fir diesen Leistungsabfall ist, dass Andreas erfahren hat, dass er nach
den Ferien eine andere Studentin bekommt. Im Sinne der Drei-Punkte-Regel musste
Uberlegt werden, wie die Férderung verbessert werden kann (Vgl. Ebd., 19).

Da es sich bei der Drei-Punkte-Regel jedoch nur um eine kurzfristige Abschétzung der
Leistungsfortschritte eines Kindes handelt, wurde des Weiteren eine Trendlinie mit
Hilfe der Turkey-Methode eingezeichnet (vgl. Ebd., 20). Die Trendlinie reprasentiert
den vermuteten Fortschritt eines Schilers tiber die Zeit hinweg. Bei Andreas hat das
Einzeichen der Trendlinie (wie die Drei-Punkte-Linie) bestitigt, dass eine
Programmaénderung in Betracht gezogen werden sollte (vgl. Ebd., 21).

Die Ergebnisse haben dazu gefuihrt, die Férderung von Andreas anzupassen und mit
ihm zuséatzlich An- und Auslautstrukturen zu trainieren. Die folgenden Messungen
lagen zwar noch unter der Ziellinie, jedoch konnte eine Leistungssteigerung

beobachtet werden.
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8.4 Interpretation der Ergebnisse

Am Ende der Férderung ist es an der Zeit, die Messergebnisse und den Lernfortschritt
von Andreas zu interpretieren. Bei der Dateninterpretation ist die Beurteilung der
Messwertdifferenzen unter Bertlicksichtigung des Standardmessfehlers wichtig, wenn
der Frage nachgegangen werden soll, ob die Férderung flir einen Schiler signifikante
Verbesserungen nach sich gezogen hat.

Nach Ardion (2006) sollte mindestens ein Zeitraum von zehn Wochen mit je zwei
wochentlichen Messungen in Betracht gezogen werden. Bei Andreas wurden 18
Messungen in zwolf Wochen erhoben. Die kritischen Differenzen werden berechnet,
indem der Median der ersten drei Messungen mit dem Median der letzten drei
Messung vergleichen wird, sodass man mit einer bestimmten Wahrscheinlichkeit
davon ausgehen kann, nicht Zufallsdifferenzen zu interpretieren. Die Differenz
zwischen dem ersten und letzten Median liegt bei Andreas bei 24, sodass im Bezug auf
seinen Fortschritt gesagt werden kann, dass mit 95%iger Wahrscheinlichkeit eine

echte Differenz vorhanden ist.

9 Fazit

Zusammenfassend kann man sagen, dass die operationalisierten Lernziele zwar nicht
alle erreicht wurden, der Schiiler sich jedoch signifikant verbessert hat. Er kann
Textabschnitte schneller (also mehr Worter innerhalb einer bestimmten Zeit) mit
weniger Fehlern (s. 8.3 Grafik der Lernfortschrittsdiagnostik) lesen und mindestens
drei W-Fragen an einem ausgewéahlten Textabschnitt beantworten. Der Schiuler hat
alle Strukturworter gelernt und wendet bei schwierigen, unbekannten und langen
Wortern Segmentierstrategien an.

Ruickblickend kann man sagen, dass vor allem die Struktur, an der Andreas sich
orientieren konnte, hilfreich war. Die Forderstunden wurden langfristig geplant und
die Teilziele immer auf die Hauptziele abgestimmt. Der Schiiler hatte die Mdéglichkeit
eigene Entscheidungen zu treffen und wurde in die Férderplanung miteinbezogen.

Es gibt jedoch auch Aspekte, die verbessert werden hatten kénnen. Zum einen wéare es
sinnvoll gewesen, Andreas bereits in den ersten Forderstunden mit einem

Tonbandgerat aufzunehmen, um ihm seine Verbesserung auch auditiv vermitteln zu
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kénnen. Zum anderen hatte man bereits friher mit dem Training der An- und
Auslautstrukturen beginnen kénnen.

Abschlieffend ist zu sagen, dass mit Hilfe der Lernfortschrittsdiagnostik
Leistungsveranderungen frithzeitig wahrgenommen und auf sie entsprechend reagiert
werden konnte. Die Leseférderung sollte bei Andreas auch in Zukunft beibehalten
werden, damit der Schiler die Leistungsdifferenz zu anderen Schiilern in seinem Alter

weiter aufholen kann.

10 Ausblick auf weitere Forderungen

In zuklinftigen Férderungen empfiehlt es sich, weiter an den langfristigen Zielen zu
arbeiten, um Andreas Lesefltissigkeit (also sein Lesetempo und seine Lesegenauigkeit)
aber auch sein sinnentnehmendes Lesen zu verbessern.

Die Strukturworter sollten zunéchst noch einmal komplett wiederholt werden, sodass
festgestellt werden kann, welche Woérter Andreas verinnerlicht hat und welche Woérter
noch einmal geltibt werden muissen. Des Weiteren muss mit den Fragewortern und den
cue Cards gearbeitet werden, damit ein ,Gertist“ im Sinne des Scaffoldings weiter
aufgebaut und nach und nach weggelassen werden kann (fading out). Es ist
aufgefallen, dass Andreas noch Schwierigkeiten mit langen und unbekannten Wértern
hat, sodass auch die Segmentierung dieser Worter geltibt werden sollte. In den letzten
Sitzungen hat sich der Verdacht bestitigt, dass der Schiiler auch mit An- und
Auslautstrukturen Probleme hat. Dies ist ein weiterer Ansatzpunkt fir kommende
Forderungen. Bisher war Andreas immer motiviert, sodass auf den Einsatz von Token
verzichtet werden konnte, dieser Aspekt muss zukunftig jedoch individuell

gehandhabt werden.

Zum Abschluss soll noch einmal erwdhnt werden, dass praktische Erfahrungen
gesammelt werden konnten, die flir die spatere berufliche Arbeit von grofSer
Bedeutung sind. Es ist deutlich geworden, inwiefern sich die Theorie in der Praxis

umsetzen lasst und wie wichtig die Kenntnis von effektiven Féordermethoden ist.
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12 Anhang

Im Folgenden werden noch einmal alle verwendeten Strukturworter dargestellt.

Strukturworter:
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