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Geleitwort zu einer neuen Reihe

Im Rahmen von universitidrer Arbeit entstehen zahlreiche Texte. Das
Verfassen kiirzerer und lidngerer Texte gehort zu den Grundfertig-
keiten eines geisteswissenschaftliche ausgerichteten Studiums. Dabei
werden Themen erarbeitet, die auch auflerhalb eines individuellen
Studienverlaufs von Interesse sind, da sie eine aktuelle Idee diskutie-
ren oder einen neuen Blick auf bekanntes Material werfen. In der Re-
gel konnen diese Texte, auch wenn sie fiir andere Leser interessant
wiren, jedoch nicht publik werden, da es an praktikablen Veroffentli-
chungsmoglichkeiten mangelt. Die seit einigen Jahren bestehende
Option einer ungepriiften Publikation von Seminar- und Abschlussar-
beiten als vergleichsweise teuren Verlagsveroffentlichungen auB3er-
halb des engeren wissenschaftlichen Diskurses auf Nachfrage schafft
nur wenig Abhilfe, da Qualitit und Kosten-Nutzen-Relation dieses
Angebots kaum einzuschitzen sind. Die Bereitstellung von Texten
bedarf fortgesetzt einer kritischen Priifung, auch wenn es sich um
Diskussionsbeitrage handelt, deren Positionen verhandelbar bleiben.
Vor diesem Hintergrund unterbreiten die Flensburger Arbeitshefte
zur Didaktik der Niederdeutschen Sprache und Literatur ein Angebot
in einem inhaltlich kaum beachteten Gebiet. Die Vermittlung des Nie-
derdeutschen in verschiedenen Zusammenhingen ist regelméaBiges
Thema in der Lehre an der Abteilung fiir Niederdeutsche Sprache und
Literatur der Europa-Universitdt Flensburg und regt zahlreiche Studie-
rende zu Seminar- und Abschlussarbeiten an. Besonders gelungene
Studien werden in die neue Arbeitsheftreihe aufgenommen, um inte-
ressierten Kommilitoninnen und Kommilitonen und weiteren Lesern
sowohl gut erreichbar als auch zitierfihig zur Verfiigung zu stehen.
Neben einer Priifung erfahren die Texte eine Bearbeitung und eine
optische Vereinheitlichung. Dieser Redaktionsprozess ldsst aus einer
Studienarbeit ein Arbeitsheft werden. Der inhaltliche Ausgangspunkt
der Arbeitshefte ist ein wenig erprobtes Feld. Ort dieser Erprobung ist
die Didaktik der Niederdeutschen Sprache und Literatur, die ein tra-
ditionelles Thema ist, in jiingster Zeit jedoch neue Notwendigkeit er-
fahren hat. Als bedeutendster Didaktiker der niederdeutschen Sprache
und Literatur trat im 19. Jahrhundert Klaus Groth auf, indem er durch
eine erfolgreiche Neuverschriftlichung des Niederdeutschen in der
Verkniipfung mit einem inhaltlichen Programm, das vornehmlich eine
Prestige- und Doménenerweiterung des Niederdeutschen verfolgte, fiir
eine neue Wahrnehmung und Einsatzfahigkeit der Sprache sorgte, die
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in der Folge besser vermittelbar war. Ein Ergebnis der Re-Etablierung
von niederdeutscher Literatur war das Aufgreifen ihrer Texte im
Unterricht und die klare Auspriagung des Bewusstseins, dass diese
Sprachkultur erhaltenswert sei und dass dafiir Strukturen zu schaffen
seien. Entsprechende Bemiihungen sind bis heute nicht zum Erliegen
gekommen und haben sich als Ausgangspunkt fiir eine vielschichtige
kulturelle, sprach- und bildungspolitische sowie wissenschaftliche
Auseinandersetzung mit niederdeutscher Sprache und Literatur erwie-
sen, die immer wieder der kritischen Nachfrage und Ergénzung be-
darf. Hier kann die neue Reihe ein Aufgabenfeld finden.

Die Flensburger Arbeitshefte zur Didaktik der Niederdeutschen
Sprache und Literatur bringen in der Hauptsache Ausarbeitungen zum
thematischen Umfeld, die an der Abteilung fiir Niederdeutsche Spra-
che und Literatur der Europa-Universitdt Flensburg als Bachelor- und
Masterarbeiten, als Seminararbeiten oder anderweitig motivierte Stu-
dien entstanden sind. Es liegt strukturell nahe, dass vornehmlich ein-
schlidgige Abschlussarbeiten durch eine groere Summe an neuen In-
formationen fiir eine Arbeitsheftreihe von Interesse sind. Grofer Dank
gilt daher den Studierenden, die ihre Ergebnisse fiir diese Idee
zuginglicher und nicht gewinnorientierter Publikationen inhaltlicher
Diskussionsbeitrage zur Verfiigung stellen und auf die Vorteile dieses
Verfahrens vertrauen. Derzeit vollzieht sich ein Ubergangsprozess von
gedruckter Schriftlichkeit auf dem Papier zu elektronisch iibermittelter
Schriftlichkeit im Datennetz. Im gegenwirtigen Zustand einer paral-
lelen Giiltigkeit gedruckter und digitaler Texte ist ein Sieger noch
nicht auszumachen; dennoch erscheint die Druckfassung der Arbeits-
hefte auf einen ersten Blick antiquiert zu sein — stellt doch die elektro-
nische Bereitstellung einer PDF-Datei eine viel groBere Verbreitung
sicher. Da das jedoch nur gilt, wenn ein Text im Netz grundsitzlich
gefunden und zugeordnet werden kann, bleibt die Verkniipfung an
eine gedruckte Version als Ausgangspunkt sinnvoll. Der Wunsch vie-
ler Rezipienten, einen Text lieber in Papierform als auf dem Bild-
schirm zu lesen, tritt hinzu — und so wird in diesem Fall der ansonsten
notwendige Papierausdruck vorweggenommen; entsprechend versteht
sich die basale Ausstattung der Publikationen. Als Ausdrucke einer
perspektivisch auch im Netz bereitgestellten Datei bieten sie nicht viel
mehr als das geordnete Kopienkonvolut, so dass auch die fakultative,
unter den Herstellungskosten liegende Schutzgebiihr einer Steuerung
und nicht einem moéglichen Gewinn dient. Fachlich verbundene Insti-
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tutionen mit einem Multiplikationsauftrag erhalten die Arbeitshefte
kostenfrei. Eine parallele Publikation der PDF-Druckvorlagen der
Arbeitshefte im Internet wird fiir die Netzseite der Flensburger Ab-
teilung fiir Niederdeutsche Sprache und Literatur vorbereitet.

Den Beginn der Reihe bilden einige dltere Studien, die bereits in
den Jahren 2012 bis 2015 entstanden sind, teilweise ausgezeichnet
wurden und seitdem immer wieder von interessierten Studierenden
nachgefragt wurden. Sie waren daher auch ein Ausgangspunkt fiir die
Griindung der Arbeitshefte, die als das Angebot wahrgenommen wer-
den mochten, das sie gut umsetzen konnen — als ein Diskussionsbei-
trag zu einem noch selten bedachten Thema. Fiir entsprechende Ar-
beitspapierreihen existieren zahlreiche Vorbilder, die dadurch geeint
werden, dass sie auf unkomplizierten Wege neue Beitriage kurzfristig
zur Diskussion stellen. Wenn den Flensburger Arbeitsheften im Rah-
men ihrer Moglichkeiten Ahnliches gelingen sollte, wire ein Ziel er-
reicht. Die Option einer weiteren, vielleicht iiberarbeiteten Publikation
eines Beitrags soll durch die Reihe nicht ausgeschlossen werden; zu-
dem konnen auch bereits erschienene Beitrdge in iiberarbeiteter Form
aufgenommen werden, um vielleicht noch eine andere Form der Ver-
breitung zu erlangen. Durch die bei Bedarf auch kostenfrei moglich
Abgabe der Arbeitshefte konnen inhaltlich interessierte Rezipienten
rasch direkt erreicht werden; und vielleicht mag sich der Hinweis auf
das inhaltliche Angebot der Hefte so an niederdeutschvermittelnden
Institutionen verbreiten.

Die einzige inhaltliche Mal3gabe der Arbeitshefte ist die konstant
kritische Haltung zum Gegenstand, welche die Moglichkeiten von
Niederdeutschvermittlung erkennt, aber auch Irrwege und nicht ratio-
nal begriindete Vorhaben aufdeckt. Sprachwirklichkeit und Sprach-
vermittlungsziele diirfen nicht zu einem unvereinbaren Widerspruch
gelangen, sondern miissen immer wieder konstruktiv aufeinander be-
zogen und abgeglichen werden. Die Frage, ob niederdeutsche Sprach-
vermittlung einen erkennbaren Einfluss auf niederdeutsche Sprach-
wirklichkeit haben kann, stellt eine vertiefende Forschungsfrage dar,
der nachzugehen ist — denn wenn eine entsprechende Wirkung auf-
grund bisheriger Erfahrungen in einem ersten Impuls verneint werden
konnte, so gibt es dennoch neuere Entwicklungsstriange, die einen Ein-
fluss auf Sprachwissen und Sprachgebrauch nicht unwahrscheinlich
sein lassen. Entsprechende Zusammenhidnge miissen iiber evaluative
Verfahren ndher untersucht werden.
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Die moglichen Themen der Reihe sind breit gestreut. Historisch
ausgerichtete und gegenwartsbezogene Studien sind ebenso willkom-
men wie dokumentierende und berichtendende Arbeiten zu prakti-
schen Einheiten. Der Gedanke von Didaktik, Vermittlung und Me-
thode ist keineswegs nur auf rezentes Unterrichtshandeln zu beziehen,
auch wenn dort ein Schwerpunkt zu suchen ist, sondern bezieht auch
weitere und ganz andere Auseinandersetzungen mit Formen nieder-
deutscher Sprache und Literatur ein, die immer wieder in verschiede-
nen Vermittlungszusammenhéngen stehen. Literarische Ausprigungen
spielen dabei ebenso eine Rolle wie Kulturarbeit und linguistische An-
sdtze zur Beschreibung des Niederdeutschen. Das Interesse an Nieder-
deutsch im Unterricht hat in den vergangenen Jahren jedoch stetig zu-
genommen, und diesem Umstand mochte die neue Reihe auch Rech-
nung tragen. Die Vielfalt an Themen wird sich durch die Projekte er-
geben, die an die Reihe herangetragen werden mogen und zur Diskus-
sion beitragen konnen.

GrofBer Dank gilt somit noch einmal allen Autorinnen und Autoren,
die ihre Texte fiir das Projekt der Arbeitsheftreihe zur Verfiigung ge-
stellt haben und zur Verfiigung stellen werden. Ausgangspunkt sind an
der Flensburger Abteilung entstandene Arbeiten, doch steht die Reihe
externen Studien und Projekten gern zur Verfiigung. Als ein ziigiges
und direkt in das Fach hineinreichendes Publikationsmedium kdnnen
die Arbeitshefte auch fiir andere Texte von Interesse sein — so sind
kleinere Sammelbéinde und Dokumentationen ebenfalls denkbare Ver-
offentlichungsformen in der neuen Reihe. Thre Idee wird mit Leben
erfiilllt, wenn sich die in einer fortgesetzten Folge, aber jewelils
unregelmifBig erscheinenden Arbeitshefte als hilfreich erweisen kon-
nen bei der Entwicklung neuer Vorstellungen von den prisentierten
Gegenstianden, die thematisch breiter gefasst sein konnen. Die Ver-
mittlung von niederdeutscher Sprache und Literatur verbindet sich
nicht nur mit Unterrichtssituationen, sondern auch mit Sprach- und
Kulturarbeit in Geschichte und Gegenwart. Fiir den Entwicklungsgang
einer Sprache, zumal einer kleinen und regionalen Sprache, ist die
Auseinandersetzung mit didaktisch orientierten Positionen bedeutsam
und erkenntnisreich — die Arbeitshefte stehen fiir weitere Vorschldge
offen. Thre Beitrige versuchen, didaktischen Positionen zur
niederdeutschen Sprache und Literatur in Geschichte und Gegenwart
ein kritisches Forum und ein anregendes Diskussionsumfeld zu geben.

Flensburg, im Juli 2016, Robert Langhanke
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Vorwort des Herausgebers

Die im ersten Flensburger Arbeitsheft zur Didaktik der Niederdeut-
schen Sprache und Literatur publizierte Studie wurde 2012 von
Svenja Bendixen als Bachelorarbeit im Studienschwerpunkt Nieder-
deutsch des Teilfachs Deutsch im Bachelorstudiengang Vermitt-
lungswissenschaften an der Universitit Flensburg eingereicht. Im
gleichen Jahr wurde die Arbeit in der Kategorie Hochschule mit der
Emmi for Plattdiiiitsch in Sleswig-Holsteen ausgezeichnet, die vom
schleswig-holsteinischen Landtag, vom schleswig-holsteinischen
Kultusministerium und vom Schleswig-Holsteinischen Heimatbund
fiir Bemithungen um die Vermittlung des Niederdeutschen vergeben
wird. Dieser Zielsetzung kann die 2011/2012 verfasste Arbeit von
Svenja Bendixen vielfiltig entsprechen. Seit ihrer Entstehungszeit
haben sich sprach- und bildungspolitische Voraussetzungen in
Schleswig-Holstein gewandelt, so dass eine neue Situation herbei-
gefiihrt wurde, die als Verbesserung der schulischen Verankerung des
Niederdeutschen zu bewerten ist und einen dynamischen Prozess mar-
kiert, der weitere Verdnderungen mit sich bringen wird. Ein neues
Instrument der bildungspolitisch verankerten Forderungen ist der 2015
publizierte ,,Handlungsplan Sprachenpolitik* der schleswig-holsteini-
schen Landesregierung. Bereits zuvor ergaben sich an zahlreichen
Schulen wirksame Neuerungen. Nach einem ziigigen, von der Spre-
chergruppe initiierten und mitgetragenen Entscheidungs- und Ent-
wicklungsprozess wurden zum Schuljahr 2014/2015 27 Grundschulen
in Schleswig-Holstein zu Modellschulen ernannt, in denen aufbauend
von der ersten Klasse an ein Schulfach Niederdeutsch eingefiihrt
wurde; zum Schuljahr 2015/2016 erhohte sich die Zahl der Modellein-
richtungen auf 29 Schulen. Parallel wurden erste Materialien entwi-
ckelt — so das 2015 erschienene Lehrbuch fiir die Klassen 1 und 2
,,Paul un Emma snackt plattiiiitsch® (Hamburg 2015), das von einer
schleswig-holsteinischen Arbeitsgruppe erstellt und vom Institut fiir
niederdeutsche Sprache in Bremen herausgegeben wurde. Handrei-
chungen und Fortsetzungsbénde sind in Arbeit.

Diese neueren Entwicklungen konnte die Arbeit von Svenja
Bendixen noch nicht beriicksichtigen, wohl aber voraussehen. Fiir die
vier Jahre spiter vorgelegte Publikation wurde keine Einarbeitung,
aber eine Erwidhnung der neuen Ausgangslage vorgenommen. Zum
einen entsteht so die Moglichkeit, die bildungspolitische Situation fiir
das Niederdeutsche in Schleswig-Holstein vor den Veridnderungen
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nachzuvollziehen, um deren umfassende Wirksamkeit zu ermessen.
Zum anderen ist die Thematik der Studie durch die jlingsten Ent-
wicklungen noch relevanter geworden. Svenja Bendixen befasst sich
mit der Frage, welche Lehrmethoden in der Niederdeutschvermittlung
fiir welche Lehrkrifte geeignet sind. Die Frage nach den Lehrkriften
nimmt keine personlichkeitsbezogenen Parameter in den Blick, son-
dern fragt nach der niederdeutschen Sprachkompetenz. Diese ist unter
den gegenwirtigen und zukiinftigen Niederdeutschlehrkriften
unterschiedlich ausgeprigt, da Lehrerinnen und Lehrer mit voneinan-
der abweichenden Sprachbiographien in die Vermittlung des Nieder-
deutschen eingebunden sind. Neben erstsprachlich kompetente Lehr-
kriafte treten andere, die mit dem Niederdeutschen im Zweit- oder
Fremdspracherwerb in Beriihrung kamen, und diejenigen, die iiber
rein rezeptive Sprachkenntnisse verfiigen. Entscheidend ist stets das
Interesse am Niederdeutschen und seiner Vermittlung. Die Studie
thematisiert Methoden eines gesteuerten Spracherwerbs des Nieder-
deutschen und diskutiert Anregungen aus der Fremdsprachendidaktik
vor dem sprach- und bildungspolitischen Hintergrund hamburgischer
und schleswig-holsteinischer Zielsetzungen. Erst-, Zweit- und Fremd-
spracherwerb werden voneinander abgegrenzt. Die Kompetenzen der
Lehrkrifte werden mit zur Verfiigung stehenden Lehrmaterialien und
Methoden fremdsprachlichen Unterrichts verkniipft. Durch die Spie-
gelung des gesteuerten Spracherwerbs im Niederdeutschen an der
modernen Fremdsprachendidaktik eroffnen sich neue Perspektiven.
Im Detail werden fiinf Methoden iiber drei Zugriffe vorgestellt und
auf ihre Einsetzbarkeit im Niederdeutschunterricht gepriift. Nach einer
Reflexion der rezenten Unterrichtspraxis in der Niederdeutschver-
mittlung wird ein Raster zur Einschitzung unterschiedlicher Nieder-
deutsch-Kompetenzen von Lehrkriften erstellt, das anhand von fiinf
Lehrszenarien die genannten Methoden diskutiert und verdeutlicht,
welche Methoden bei welchen Ausgangssituationen Erfolge erzielen.
SchlieBlich werden Empfehlungen fiir Lehrwerke und Materialien
werden iiber ein in der Sekundirliteratur entwickeltes Kategorien-
schema erarbeitet. Insbesondere die Methode Story Presentation
korrespondiert mit den verfiigbaren Materialien. Die Studie von
Svenja Bendixen ermutigt zu einem modernen Niederdeutschunter-
richt, der auf die Sprachkompetenzen der Lehrkrifte reagiert. Aktives
Sprechen behilt dabei die oberste Prioritit fiir das Unterrichtshandeln.

Flensburg, im Juli 2016, Robert Langhanke
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Vorwort der Autorin

Zunichst bedanke ich mich an dieser Stelle bei allen, die mich bei der
Erstellung der Bachelor-Arbeit fachlich und personlich unterstiitzt ha-
ben. Mein herzlicher Dank gilt Herrn Robert Langhanke, dem Betreu-
er dieser Arbeit im Rahmen des ,,Emmi*“-Projekts, der mich durch
hilfreiche Ratschldge und Anregungen umfangreich unterstiitzte.

Zudem danke ich meiner Familie, die mir stets kritisch zur Seite
stand und mir das Studium iiberhaupt erst ermoglichte.

Im Laufe meines Studiums mit den Fiachern Germanistik und Eng-
lisch wurde mir bewusst, wie nahe sich beide Sprachen stehen. Dass
es zudem auf die niederdeutsche Sprache hinauslaufen wiirde, mit der
ich mich zum Ende des Bachelor-Studiums ,,Vermittlungswissen-
schaften* im Jahr 2012 an der Universitidt Flensburg befassen wiirde,
hatte ich zu Beginn des Studiums im Jahr 2009 indes nicht geahnt.
Schon seit meiner Kindheit begleitet mich Niederdeutsch in meinem
familidren Umfeld, sodass es riickblickend betrachtet eine logische
Konsequenz darstellte, sich ndher mit der Sprache zu beschéftigen.

Niederdeutsch hat tendenziell den Anschein einer gemiitlichen und
historisch anmutenden Sprache. Diese verbreitete Ansicht legte den
ersten Grundstein fiir die Motivation, diese Arbeit zu verfassen. Ich
mochte darstellen, dass sie nicht als ,,altbacken” angesehen werden
sollte, um sie gegenwirtig in der Schule vermitteln zu konnen. Es soll
zudem nicht nur iiber die Sprache gesprochen werden — die Sprache
muss gesprochen werden. Das Sprechen der Sprache iibernimmt
meistens die dltere Generation. Wer iibernimmt das Vermitteln an die
jiingere Generation? Und: Wie konnen diejenigen unterrichten, deren
Sprachkompetenz nicht nahezu flieend ist?

In dieser Arbeit finden sich Mittel und Wege, die einen Sprachun-
terricht im Niederdeutschen fiir Lehrkrifte aller Sprachkompetenzstu-
fen ermoglichen sollen.

Flensburg, im Juli 2016, Svenja Bendixen
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1. Einleitung
1.1. Problemstellung

Zur Zeit wird heftig darum gestritten, ob nicht eine weitere Vorverlegung
des Fremdsprachenlernens auf das 1. Schuljahr — wie in einigen Bundes-
landern bereits praktiziert — oder gar in den Kindergérten angesagt sei. Die
Antwort auf diese Frage hingt davon ab, ob es gelingt, die dafiir notige
Anzahl von hinreichend qualifizierten Lehrkriften zur Verfiigung zu stellen
(Doyé 2005: 234).

Die Uberlegung von Peter Doyé bezieht sich urspriinglich auf die Ein-
fiilhrung des Englischunterrichts in der Grundschule, beschreibt aber
zugleich auch die derzeitige Situation fiir die niederdeutsche Sprache
in Norddeutschland. Es gibt vor allem in Hamburg und Schleswig-
Holstein neuere konstruktive Ansatze, Niederdeutsch in den Schulen
verstiarkt zu vermitteln, wihrend die Regionalsprache als Kommuni-
kationsmittel — unter anderem in den Schulen — in der Vergangenheit
systematisch verdringt wurde (vgl. dazu auch Arendt 2010: 47, 131;
Konig 2007: 77, 103; Mohn 1983: 63 11f.).

Ein Interesse an der Sprache ist, ma3geblich beeinflusst durch die
Zielsetzung des Schutzes in der Europdischen Charta der Regional-
und Minderheitensprachen (0. V. 1992), wieder vorhanden. Ausrei-
chend Erfahrungen aus dem Fremdsprachenunterricht — mittlerweile
auch aus dem Grundschulunterricht — liegen ebenfalls vor. Doch bis-
her fehlt eine ausreichende Anzahl von Lehrkriaften, die auf der
Grundlage breiter Kompetenzen niederdeutsche Sprache in den Schu-
len lehren konnten.

Im Vergleich zur englischen Sprache, die sich als Lingua franca
deutschlandweit im Unterricht groer Beliebtheit erfreut, ist die Moti-
vation zwar nicht gering, das Niederdeutsche wieder zu reaktivieren,
doch sind in dieser Sprache die Moglichkeiten und Mittel eher be-
schriankt, vor allem, weil ihre Verbreitung — ganz im Gegensatz zum
Englischen — regional begrenzt ist.

1.2. Zielsetzungen

Die folgenden Uberlegungen arbeiten heraus, wie die unterschiedlich
ausgepragte Sprachkompetenz von Lehrkriften methodisch in den Un-
terricht eingebracht werden kann. Dabei wird erldutert, ob und welche
Methoden aus dem Repertoire des frithen Englischunterrichts auch
unter den speziellen Bedingungen der nachlassenden niederdeutschen
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Sprachkompetenz umsetzbar wiren. Auch auf vorhandene, fiir die
Schulen im Raum Schleswig-Holstein geeignete Materialien in nie-
derdeutscher Sprache wird eingegangen. Insbesondere Schleswig-
Holstein und Hamburg stehen im Fokus der Untersuchung, da Ham-
burg einen Vorreiterstatus fiir den Niederdeutschunterricht als Fremd-
sprachenunterricht innehat. In Schleswig-Holstein ist die Verbreitung
der niederdeutschen Sprache einer Studie zufolge mit einem Viertel
sehr guter bis guter Sprecher noch recht hoch (vgl. Moller 2008: 33).
Dieses Bundesland verfolgte jedoch bis zum Schuljahr 2013/2014 ei-
nen weniger verpflichtenden Ansatz als Hamburg, das Niederdeutsche
an den Schulen zu etablieren.

Ergédnzend sei erwihnt, dass die Diskussion, ob Niederdeutsch eine
Sprache oder ein Dialekt sei, hier nicht weitergehend thematisiert
wird. Da jedoch im Rahmen der Europdischen Charta der Regional-
und Minderheitensprachen das Niederdeutsche als schiitzenswert und
somit auch als Sprache angesehen wird, wird es im Folgenden als
Sprache bezeichnet (vgl. Arendt 2010: 41, 214). Hier sei auf Arendt
(2010: 12ff.) und Stellmacher (2000: 9ff.) verwiesen, die sich dieser
Thematik weiterfithrend angenommen haben.

1.3. Gliederung und Methode

Ein theoretischer Einstieg (Kapitel 2 bis 4) schafft die erforderlichen
Grundlagen fiir die anschlieBende methodische Orientierung im Ka-
pitel 5. Kapitel 6 fiihrt die Uberlegungen zusammen.

Kapitel 2 behandelt die Abgrenzung von Erst-, Zweit- und Fremd-
sprache sowie die Frage, wie Kinder jeweils diese Sprachen lernen.
Das dritte Kapitel beschéftigt sich mit unterschiedlichen, gegenwirti-
gen Ansitzen aus dem Fremdsprachenunterricht. Auf eine historische
Darstellung der bereits linger andauernden Entwicklung des Unter-
richts wird aus Kapazitidtsgriinden verzichtet (siehe dazu auch
Schmid-Schonbein 2001: 11ff.). Aus dem gleichen Grund werden im
selben Kapitel nur einige gingige, fiir den Niederdeutschunterricht
geeignete Methoden vorgestellt. Kapitel 4 stellt die aktuelle sprachpo-
litische Entwicklung des Niederdeutschen dar, wobei die historische
Betrachtung ebenfalls unberiicksichtigt bleibt, da dieser Punkt iiber
den Rahmen der Arbeit hinausgehen wiirde (fiir die geschichtliche
Entwicklung siehe auch Moller 2011: 16ff.; Arendt 2010: 47{f.).
Weiterhin werden die Dokumente erldutert, die die Bundeslander
Schleswig-Holstein und Hamburg fiir eine Integration der niederdeut-
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schen Sprache in die Schulen veroffentlicht haben. Dariiber hinaus
werden die resultierenden Anforderungen fiir die Lehrkrifte beleuch-
tet. Zudem wird ein kurzer Einblick in die universitire Situation des
Niederdeutschen gegeben. Auch die Europdische Charta der Regio-
nal- oder Minderheitensprachen (0. V. 1992) als Ausgangspunkt fiir
diese Tendenz sowie ein Vergleich mit dem Englischunterricht an
Grundschulen wird nicht auBBer Acht gelassen. Die Beschrinkung auf
den Grundschulunterricht erfolgt aus Griinden der Vergleichbarkeit,
da auch der Englischunterricht bereits in den ersten Klassen angebahnt
wird.

Im fiinften Kapitel werden unterschiedliche Typen von Lehrperso-
nen — gemessen an ihrer Sprachkompetenz — mit pddagogischer Aus-
bildung und ohne pddagogische Ausbildung theoretisch eingeteilt.
Deren Klassifikation orientiert sich an den allgemeingiiltigen Stufen
des Gemeinsamen europdischen Referenzrahmen fiir Sprachen (auch:
GER). Dabei konzentriert sich die Betrachtung auf das Lese- und
Horverstehen und das Sprechen (fiir die genaue Einteilung und Defi-
nition sieche GER 2004: 4ff.). Dann werden fiir die jeweiligen Stufen
mogliche geeignete und einsetzbare Methoden erldautert. Mit Aus-
nahme von Kapitel 5.2.5. sind alle Einteilungsstufen fiir Lehrkrifte
mit pddagogischer Ausbildung gedacht. Dariiber hinaus schlielen
Empfehlungen fiir Lehrwerke, niederdeutsche Literatur und Theater-
stiicke sowie fiir eine geeignete Handpuppe das Kapitel ab. Nach
Moglichkeit wird dort ausschlieBlich Material vorgeschlagen, dessen
Wortschatzangebot im Raum Schleswig-Holstein gut angewendet
werden kann, um den regionalen Bezug zu gewéhrleisten.

Kapitel 6 bildet die inhaltliche Schlusssequenz dieser Arbeit und
diskutiert, ob eine entsprechende Umsetzung mit einer spezifischen
Sprachkompetenz in der Praxis erreichbar ist oder nicht. AuBlerdem
erfolgt eine Bewertung dariiber, ob die zuvor dargestellten Ansitze,
Methoden und Lehrmaterialien fiir einen erfolgreichen Unterricht in
der niederdeutschen Sprache geeignet sind.

Im weiteren Verlauf wird aufgrund der besseren Lesbarkeit bei allen
Personenangaben die maskuline Form verwendet. Lehrerinnen,
Schiilerinnen und alle weiteren weiblichen Personen werden jedoch
ausdriicklich ebenfalls angesprochen.
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2. Erst-, Zweit- und Fremdspracherwerb
2.1. Begriffskldrungen von Erstsprache und Zweitsprache

Eine Erstsprache ist die Sprache, die der Mensch zuerst lernt. Obwohl
dazu der Begriff Muttersprache oftmals synonym verwendet wird, ist
die Muttersprache genau genommen nur die Sprache, die die Mutter
spricht (vgl. Giinther/Giinther 2007: 56-57). Da heutzutage viele Kin-
der zweisprachig aufwachsen, kann es demnach vorkommen, dass die
Mutter eine andere Sprache als der Vater spricht. Im Rahmen dieser
Arbeit wird deshalb stets der Begriff Erstsprache verwendet.

Kinder, die bilingual erzogen werden, erwerben eine weitere Spra-
che — die Zweitsprache. Mit dieser konnen sie sich in ihrem Umfeld
verstindigen, sei es in der Familie oder im alltdglichen Leben (vgl.
Sarter 2006: 33), wodurch steht die Kommunikation in der Zweit-
oder in der Erstsprache im Vordergrund. Sowohl die Erst- als auch die
Zweitsprache lernen Kinder im Kontakt mit realen Gegenstdnden und
Personen, die in ihrer Umwelt vorkommen (Waas/Hamm 2004: 33).
Sprache wird demnach im wahrsten Sinne des Wortes ,,greifbar* ge-
macht.

2.2. Grundlagen des Spracherwerbs
2.2.1. Unbewusste Aneignung von Sprache

Es gibt im Vergleich zwischen dem Erwerb der Erst- und Zweitspra-
che (im Folgenden auch L1 und L2 genannt) und dem Erlernen einer
Fremdsprache einige Unterschiede, die im Hinblick auf den Fremd-
sprachenunterricht erwihnenswert sind.

Die Erstsprache lernen Kinder unbewusst und deshalb miihelos,
aber zugleich unstrukturiert und ohne Regeln (Dalgalian 2005: 129;
Mayer 2003: 60). Dieser unbewusste Vorgang ist laut Waas/Hamm
der Spracherwerb (Waas/Hamm 2004: 32). Hinzu kommt, dass Kin-
der hierbei stindig im Kontakt mit ihrer Erstsprache stehen, die zu-
mindest im Sauglingsalter durch hauptsidchlich eine Bezugsperson
vermittelt wird (Mayer 2003: 60). Die Autorin nennt diese Form der
Kommunikation ,,Sprachbad® (Mayer 2003: 60). Auch beim L2- und
Fremdsprachenerwerb konnen Kinder die Immersion (Kersten u. a.
2009: 4) kennenlernen. Auf diesen methodischen Ansatz wird aus-
fihrlicher in Kapitel 3.1.4. eingegangen werden.

Je jliinger die Lerner sind, desto leichter fillt es ithnen in der Regel,
eine zweite Sprache zu erlernen (Mindt/Schliiter 2007: 10; Dalgalian
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2005: 129; Waas/Hamm 2004: 32). Heidemarie Sarter schriankt jedoch
ein, dass Kinder generell nicht leichter, sondern anders als Erwach-
sene lernen (Sarter 2006: 33). Der frithe Zweitspracherwerb vor dem
vierten Lebensjahr begiinstigt eine optimale Nutzung des Gehirns und
festigt nachhaltige Lernstrategien (Dalgalian 2005: 134). Zudem ler-
nen Kinder die Sprache dann direkt — ohne die Erstsprache als Hilfs-
mittel zu benutzen (Dalgalian 2005: 129). Vor allem die Laute der
Sprache nehmen Lerner unbewusst ins Sprachrepertoire auf und spei-
chern sie, indem sie diese nachahmen (Waas/Hamm 2004: 33).

2.2.2. Bewusste Aneignung von Sprache

Ungefdhr ab dem siebten Lebensjahr wandelt sich der unbewusste
Prozess des Spracherwerbs zu einem bewussten Vorgang und entwi-
ckelt sich vom Spracherwerb zum Sprachenlernen (Dalgalian 2005:
129; Waas/Hamm 2004: 33). Das Kind beginnt, eine Regelhaftigkeit
in der Sprache zu erkennen und wendet diese Regeln nach der Ver-
such-und-Irrtum-Methode — auch: trial and error (Timm 2003: 27) —
an, also dementsprechend hin und wieder in fehlerhafter Ausfithrung
(Timm 2003: 34). Solche Irrtiimer sind jedoch durchaus positiv zu be-
werten. Der Lerner versucht dadurch, sich Worter zu erklaren, um ih-
nen einen Sinn zu geben: Die Rumregatta heif’t so, weil da die Schiffe
immer rumfahren (Andresen 2005: 79-80). An die Erlduterungen der
Autorin anschlieend ldsst sich daraus erkennen, dass Kinder begin-
nen, iiber Sprache nachzudenken und ein Bewusstsein fiir Sprache zu
entwickeln. Dabei orientieren sie sich jedoch stets an ihren eigenen
Interessen (Andresen 2005: 196).

Fiir Sechsjdhrige ist es deshalb schwierig, Sprache nach ihnen
vorgegebenen Kriterien zu untersuchen (Andresen 2005: 201). Sie
orientieren sich an ihrer Erfahrungswelt — mit der Folge, dass ein Kind
duBern kann, das Wort Strafie sei linger als Straffenbahn (Andresen
2005: 191). In diesem Stadium des komplexhaften Denkens (vgl.
Wygotski 1974: 124, zitiert nach Andresen 2005: 194) richtet sich das
Kind nach den Gegenstinden selbst — und nicht nach deren Wortlédnge
—, sodass deutlich wird, wie entsprechende Antworten entstehen.

Der Prozess der Sprachbewusstheit geht einher mit der Entwicklung
des kognitiven Systems; auch das soziale Umfeld und die eigenen Er-
fahrungen spielen eine grofle Rolle (Andresen 2005: 213; Rossmann
1996: 115-116). Mit ungefihr acht Jahren besitzen Kinder ein grof3e-
res Abstraktionsvermogen und wenden Strategien zur Verallgemeine-
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rung an. Da zu diesem Zeitpunkt die Erstsprache bereits iiberwiegend
ausgebaut ist, orientieren sich beispielsweise L2-Lerner beim Erlernen
einer Zweitsprache intuitiv an ihrer Erstsprache (Mindt/Schliiter 2007:
24). In der Altersspanne, in der der Englischunterricht derzeit (Stand
2012) in der dritten Klasse in Schleswig-Holstein beginnt, konnen
Kinder komplexer als zuvor iiber Sprache nachdenken und sie mit an-
deren, ithnen bekannten Sprachen vergleichen (Dalgalian 2005: 137).
Den Gedanken der Autoren weiterfithrend, konnte diese Orientierung
an der Erstsprache demnach zugleich auch fiir eine Fremdsprache
gelten.

2.3. Fremdspracherwerb

Wihrend die Erst- und Zweitsprache zum iiberwiegenden Teil aul3er-
halb des schulischen Umfelds vermittelt werden, steht in der Schule
das Lernen von Fremdsprachen im Vordergrund. Diese werden zu-
nichst nur im Unterricht angewendet, sodass der zeitliche Umfang des
Gebrauchs im Vergleich zum Erstspracherwerb sehr gering ist (Sarter
2006: 33). Kinder stehen wihrend des Erwerbs der Erst- und Zweit-
sprache stets mit der Sprache in Kontakt, wihrend die Fremdsprache
nur partiell gehort und gebraucht wird — das geschieht in den Unter-
richtsstunden in der Schule (Mayer 2003: 60). Somit ist die schuli-
sche, sprachliche Situation eine ganz andere als die auBerschulische
Situation des Spracherwerbs.

Das Lernen der Fremdsprache ist laut Nikola Mayer nicht ver-
gleichbar mit dem Erstspracherwerb (Mayer 2003: 61). Die Erstspra-
che wird durch deren stindigen Gebrauch im Zusammenspiel mit ei-
ner Bezugsperson gestiitzt, die Fremdsprache kann jedoch nicht indi-
viduell in der Schule gefordert werden (Mayer 2003: 60). Daran an-
lehnend ist aber in diesem Fall stets die Lehrkraft aufgefordert, jeden
Schiiler einzeln zu betrachten und selbst eine moglichst konstante
Bezugsperson darzustellen.

Andere Autoren schlieBen sich der Ansicht an, dass die Zeit des
Sprachkontakts in Form von Unterrichtsstunden zu kurz sei
(Waas/Hamm 2004: 34; Schmid-Schonbein 2001: 48). Sprachunter-
richt — in Unterrichtsstunden aufgeteilt — ldsst sich demnach tatsich-
lich nicht mit der Situation des Erstspracherwerbs vergleichen. Den-
noch konnen zu diesem Parallelen gezogen werden. Kinder imitieren
eine — ithnen fremde — Sprache besser und genauer als beispielsweise
Erwachsene (Waas/Hamm 2004: 32). Daran anlehnend sollte die
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Lehrkraft im Fremdsprachenunterricht Riicksicht auf die natiirliche
Versuch-und- Irrtum-Methode der Schiiler nehmen, die bereits in Ka-
pitel 2.2.2. im Rahmen des bewussten Sprachenlernens verdeutlicht
wurde. Dariiber hinaus gibt es weitere Methoden und verschiedene
Ansitze, die der Art und Weise, wie die Erstsprache erworben wird,
nahe kommen. In Kapitel 3.1. und 3.2. werden Ansitze und Methoden
des Fremdsprachenunterrichts ausfiihrlich dargestellt.

Generell werden Fremdsprachen, die der Erstsprache dhneln, leich-
ter erlernt als Sprachen, die im Vergleich einen andersartigen Aufbau
haben (Kersten u. a. 2009: 5). Wihrend die Autoren Englisch als
Sprachbeispiel nennen, wire die Bedingung in Norddeutschland auch
fir das Niederdeutsche erfiillt. Im ,,Bildungsplan Grundschule Nie-
derdeutsch* des Bundeslandes Hamburg wird das Niederdeutsche
auch als ,,Briickensprache zum Englischen bezeichnet (Freie und
Hansestadt Hamburg, Behorde fiir Schule und Berufsbildung 2011a:
10). Diese Bezeichnung lieBe sich aus der nahen Verwandtschaft zum
Englischen herleiten, da das Niederdeutsche dem Englischen struktu-
rell néher steht als dem Hochdeutschen.

In den schleswig-holsteinischen Anregungen fiir Schule und Unter-
richt, ,,Niederdeutsch in den Lehrplanen®, werden Gemeinsamkeiten
des Wortschatzes zwischen Niederdeutsch und Hochdeutsch und, auf-
grund der Lautverschiebung, zwischen Niederdeutsch und Englisch
hervorgehoben (Ministerium fiir Bildung, Wissenschaft, Forschung
und Kultur des Landes Schleswig-Holstein 2003: 9—10).

3. Ansitze und Methoden des Fremdsprachenunterrichts
3.1. Ansdtze
3.1.1. Friihbeginn

Zwei Faktoren sind in den vergangenen zwei Jahrzehnten entschei-
dend fiir die (Wieder-)Aufnahme des Konzepts des frith beginnenden
Fremdsprachenunterrichts in Grundschulen. Europa wichst wirt-
schaftlich enger zusammen, sodass der Europarat eine Mehrsprachig-
keit fordert, die mindestens drei Sprachen umfasst (vgl. Wode 2009:
17; Mayer 2003: 58; Schmid-Schonbein 2001: 17-18). Aus dem friih
beginnenden Fremdsprachenunterricht haben sich zwei Stromungen
entwickelt; einerseits das nicht lernzielorientierte Begegnungskonzept,
beleuchtet in Kapitel 3.1.2., andererseits das systematische, ergebnis-
orientierte Lernen, das in Kapitel 3.1.3. betrachtet wird (vgl. Nieweler
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2010: 316, Hering/Nickel 2007: 16; Waas/Hamm 2004: 25). Das Im-
mersionskonzept (sieche Kapitel 3.1.4.) nutzt die Sprache — dhnlich
dem Begegnungsansatz — nicht vorrangig als Gegenstand des Lernens
(Hering/Nickel 2007: 16). Im Vordergrund stehen stattdessen andere
fachlicher Inhalte (Hering/Nickel 2007: 16).

Die Altersspanne fiir den Frithbeginn liegt zwischen vier und zehn
Jahren (Mayer 2003: 57). Daraus ergibt sich, dass Kinder im Kinder-
garten oder spdtestens in der Grundschule beginnen sollten, eine
Fremdsprache zu erlernen. Zudem erleichtere zu diesem Zeitpunkt die
Nihe zum Erstspracherwerb den Fremdspracherwerb (Sarter 2006:
33). Laut Wode sei das Alter von zehn Jahren in der fiinften Klasse zu
spat, um angemessene Sprachkompetenzen in den geforderten drei
Sprachen zu erlangen (Wode 2009: 17).

Oberstes Ziel des frith beginnenden Unterrichts ist es, bei den Schii-
lern eine positive Einstellung zur Fremdsprache — die wie im Begeg-
nungsansatz nicht zwangsldufig Englisch sein muss — aufzubauen
(Waas/Hamm 2004: 27; Mayer 2003: 57). Dabei stellt sich heraus,
dass die Weltsprache Englisch als erste Fremdsprache vielfach favori-
siert wird (Schmid-Schonbein 2001: 18) — auch von Schleswig-Hols-
tein und Hamburg. Diese Bundeslidnder sehen zusitzlich weitere
Chancen in Bezug auf die niederdeutsche Sprache, die als Regional-
sprache in der Lebenswelt der Schiiler und als Briickensprache zum
Englischen eine nicht zu vernachlidssigende Motivation enthélt (vgl.
dazu Kapitel 2.3. und 4.2.2.2.).

Ein weiteres Ziel des Friihbeginns, das sich auch in Begegnung mit
Sprachen und dem ergebnisorientierten Ansatz wiederfindet, ist die
Entwicklung von Toleranz der Schiiler gegeniiber anderen Kulturen
(Waas/Hamm 2004: 27). Der Ansatz stelle damit keine Verlagerung
des Englischunterrichts aus der Sekundarstufe in die Grundschule dar
(Mayer 2003: 56). Daran anschlieBend wire allein die unterschiedlich
vorangeschrittene Entwicklung im jeweiligen Alter — siehe Kapitel
2.2. — das Ausschlusskriterium fiir die unreflektierte und unverédnderte
Ubernahme des Unterrichts aus der weiterfithrenden Schule.

Stattdessen miisse sich der Sprachunterricht an den Fihigkeiten und
Bediirfnissen der Grundschulkinder orientieren, sodass auf spieleri-
sche Vermittlung und damit auf dem Alter angemessene Lernziele
Wert gelegt werden konne (vgl. Mayer 2003: 56; Schmid-Schonbein
2001: 20-21). Entgegen den Zielen im Begegnungsansatz sollen kon-
krete Lernziele und eine systematische Vermittlung der Sprache ver-
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mutlich die Fortfilhrung in Klasse 5 erleichtern und stiitzen (vgl.
Waas/Hamm 2004: 27).

3.1.2. Begegnung mit Sprachen

Das Begegnungskonzept soll bei den Schiilern ein allgemeines Ver-
stindnis  fiir Fremdsprachen und Mehrsprachigkeit wecken
(Mindt/Schliiter 2007: 11; Hal3 2006: 27; Schmid-Schonbein 2001:
19). Dabei steht keine bestimmte Sprache im Vordergrund, denn es
werden 1im Idealfall mehrere Sprachen aus der direkten Nachbarschaft
in den Unterrichtsalltag, und dementsprechend in alle Lernbereiche,
mit einbezogen (Hal3 2006: 27; Schmid-Schonbein 2001: 19). Als Bei-
spiele werden fiir Grundschulen in Nordrhein-Westfalen Tiirkisch,
Niederldandisch, Franzosisch und Englisch genannt (Schmid-Schon-
bein 2001: 19). Bezeichnend ist, dass bei den Schiilern keine aktive
Sprachfertigkeit ausgebildet, sondern ,nur‘ das Bewusstsein fiir
Anderssprachigkeit und andere Kulturen geweckt werden solle (Hal}
2006: 27). Konkrete Lernziele, bezogen auf den direkten Spracher-
werb, sind demnach in diesem Konzept nicht verankert.

Der Ansatz werde in der Sekundarstufe nicht weitergefiihrt, sodass
laut HaB3 dieses Konzept keine Zukunft habe (Ha3 2006: 27). An die-
sen Gedanken anschlieBend wire die Fortfiihrung dieses Ansatzes in
der Sekundarstufe in der Praxis demnach auch nur schwer durchfiihr-
bar. Vor allem fehlende sprachliche Ziele lieBen weiterfiihrende
Schulen nur schwerlich auf dem nicht messbaren Erfolg aufbauen.
Auch die Vielfalt der beteiligten Fremdsprachen wiirde eine grof3e
Herausforderung fiir die einzelnen Schulen darstellen.

Wihrend Englisch und Franzosisch in der Sekundarstufe als regu-
lare Facher von ausgebildeten Fremdsprachenlehrern unterrichtet wer-
den, ist die Situation fiir die anderen oben genannten Sprachen eher
liickenhaft. Laut Waas und Hamm ist die ,,multikulturelle Sprach-
kompetenz‘ der Lehrkrifte nicht ausreichend (Waas/Hamm 2004: 26).
Da aber heutzutage die Mehrsprachigkeit in allen Teilen der Gesell-
schaft alltdglich ist, lieBe sich dieser Gedanke vielmehr auf die — noch
— unzureichende Ausbildungssituation fiir diese Sprachen iibertragen.
Eine dhnliche Problematik ergibt sich in den norddeutschen Bundes-
landern, die vorsehen, Niederdeutsch in den Schulen zu integrieren.
Derzeit vollzieht sich ein entsprechender Aufbau in Schleswig-Hols-
tein und Hamburg auf jeweils unterschiedlicher Basis, auf die Kapitel
4.2. jeweils genauer eingeht. Ergédnzend sei hinzugefiigt, dass sich bei-
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spielsweise an der Universitit Hamburg das Fach Tiirkisch im Rah-
men des Lehramtsstudiums bereits etabliert hat (Universitidt Hamburg
2012: 0. A)).

3.1.3. Ergebnisorientierter Unterricht

Der Ansatz stiitzt sich auf die erhohte Lernbereitschaft und -fihigkeit
von Kindern ab acht Jahren, eine fremde Sprache zu lernen
(Mindt/Schliiter 2007: 10). Uber die Einordnung als bedeutende
Fremdsprache bekennen sich die Beteiligten deshalb im Gegensatz zu
den Vorstellungen des Begegnungssprachen-Konzepts klar zur Ver-
mittlung einer Sprache — in diesem Falle des Englischen
(Mindt/Schliiter 2007: 9).

Der Unterricht stellt klare Ziele und Richtlinien auf, innerhalb derer
die Sprachkompetenz messbar vermittelt werden soll (Mindt/Schliiter
2007: 12, 18). Als Beispiele seien affektiv-emotionale Lernziele, ver-
gleichbar mit den nichtsprachlichen Zielen aus den oben genannten
Konzepten, sowie die Motivation fiir neue Sprachen genannt. Hinzu
kommen allgemeine sprachliche Ziele, also Horverstehen oder Spre-
chen, und spezielle sprachliche Ziele, welche die Aussprache oder den
Wortschatz betreffen (Mindt/Schliiter 2007: 19-20). Demnach kann
am Ende der vierten Klasse ein ,,iiberpriifbares, sprachliches Ab-
schlussprofil®“ erreicht werden (Mindt/Schliiter 2007: 18). Insofern
scheint dieses Modell einen eher leistungsorientierten Ansatz zu ver-
folgen, wihrend es gleichzeitig an eine systematische Vermittlung der
Fremdsprache in der Sekundarstufe erinnert. Dennoch ist das Konzept
kein bloBes Verlegen des Fremdsprachenunterrichts aus der Sekundar-
stufe in die Grundschule, denn es wird Wert auf eine altersgeméille
Vermittlung gelegt (Mindt/Schliiter 2007: 23, 25).

Auch die Einteilung des Unterrichts sollte nach den Fihigkeiten der
Grundschulkinder erfolgen. Das Begegnungsprinzip — durch die Integ-
ration in den Unterrichtsalltag — und der ergebnisorientierte Ansatz
sind an einer freien Einteilung des Unterrichts ausgerichtet (vgl.
Mindt/Schliiter 2007: 15; Waas/Hamm 2004: 25). Die Konzentrations-
fahigkeit der Schiiler nimmt in der dritten und vierten Klasse im vor-
wiegend miindlich gestalteten Englischunterricht bereits nach 22 Mi-
nuten ab (Mindt/Schliiter 2007: 15), weshalb eine Verteilung der Un-
terrichtseinheiten auf vier Tage pro Woche empfehlenswert ist
(Mindt/Schliiter 2007: 15). Auch in Schleswig-Holstein werden die
Vorteile des rhythmisierten Lernens erkannt (Fligge 2012: 0. A). Folg-
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lich stellen einige Schulen ihre Stundenorganisation bereits auf kiir-
zere Lerneinheiten als 45 Minuten um — eine Zeitspanne, die auch

dem schulischen Fremdsprachenlernen entgegenkommen kann (Fligge
2012: 0. A)).

3.1.4. Immersion

Ausgehend von der unbewussten Sprachaneignung in Kapitel 2.2.1.
lieBe sich schlussfolgern, dass es sich umso positiver auf die Sprach-
kompetenz auswirkt, je frither die Kinder eine fremde Sprache lernen.
Dennoch sollten auch dafiir die Rahmenbedingungen, wie beispiels-
weise ein stindiger Sprachkontakt und die Fahigkeiten der Lehrkraft,
stimmen. Der andauernde und stédndige Sprachkontakt wird in den zu-
vor genannten Konzepten jedoch iiberwiegend vernachléssigt.

Die Immersion dagegen verfolgt einen Ansatz, der dem Erstsprach-
erwerb am néchsten liegt (Kersten u. a. 2009: 4), denn es liegt hier
keine systematische, abgeschottete Vermittlung — gebunden an die
Vorgabe zweier Unterrichtsstunden pro Woche — vor, sondern eine
Vermittlung der Fremdsprache als alltdgliche Umgangssprache in al-
len Fiachern (vgl. Wode 2009: 23; Kersten u. a. 2009: 4). Laut Wode
wirkt sich der Vorteil dieses Ansatzes jedoch nur dann positiv aus,
wenn die durchgingige Nutzung der Fremdsprache mehr als 50% des
Sprachanteils ausmacht (Wode 2009: 91), weswegen der Autor sich
auch gegen einen Zeitanteil von 15 Minuten pro Tag ausspricht (Wode
2009: 91). Der sprachliche Input, also die ,,Menge des rezeptiv aufge-
nommenen Sprachmaterials® (vgl. Krashen 1987: 62ff., zitiert nach
Waas/Hamm 2004: 35), solle einerseits intensiv sein, andererseits
miisse den Schiilern die Fremdsprache verstindlich und anschaulich
vermittelt werden (Wode 2009: 100-101; Waas/Hamm 2004: 35).
Diese Art von Vermittlung muss im Unterricht Realien, ausgeprigte
Gestik und Mimik sowie eine vergleichsweise einfache sprachliche
Struktur — die caretaker speech, die im Erstspracherwerb der Erwach-
senensprache gegeniiber dem Kleinkind entspricht — der Lehrkraft
beinhalten (Waas/Hamm 2004: 35; Schmid-Schonbein 2001: 48). Als
nachteilig konnte sich in diesem Ansatz demnach eine mangelnde
Flexibilitat der Lehrkraft im Hinblick auf ihre eigentlich geforderte
hohe Sprachkompetenz auswirken.

Dariiber hinaus muss ein Sprachlerner eine dem Alter entsprechende
Kompetenz in seiner Erstsprache entwickelt haben, um dem Immersi-
ons-Ansatz ohne Schwierigkeiten folgen zu konnen (Kersten u. a.
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2009: 6). Auch die eigentlich gingige, aber nicht durchfiihrbare
Notengebung in Fachern, die iiblicherweise in der Landessprache und
nicht in einer Fremdsprache unterrichtet werden, lassen auf organisa-
torische Schwierigkeiten des Ansatzes schlieBen (Wode 2009: 102).
Obwohl die immersive Unterrichtsform als ideal beschrieben wird,
miissen aufgrund des finanziell und zeitlich nicht an allen Schulen
moglichen Immersions-Modells die momentanen Gegebenheiten in
den Schulen angepasst werden (vgl. Hering/Nickel 2007: 16; Bleyhl
2003: 54).

Auf diesem Gedanken aufbauend miisste folglich im Fremdspra-
chenunterricht Einsprachigkeit vorherrschen und ein tiglicher, mog-
lichst hoher Sprachenkontakt gegeben sein, ebenso wie eine altersge-
milBe Gestaltung des Unterrichts mit Gegenstinden aus dem Alltag
und eine ansprechende Korpersprache der Lehrkraft, die das Interesse
der Schiiler an Sprache weckt. Diese Gegebenheiten konnen iiber die
zuvor geschilderten Ansitze auf verschiedene Art und Weise metho-
disch vermittelt werden. Im folgenden Kapitel werden deshalb einige
gingige Methoden vorgestellt, die die Nutzung geeigneter Materialien
einschlieBen. Die Methoden konnen jeweils unveridndert in den Nie-
derdeutschunterricht iibernommen werden, soweit nicht anders darge-
stellt.

3.2. Methoden
3.2.1. Einsprachigkeit

Fiir die Lehrkraft liegt der Anreiz der weitgehenden Einsprachigkeit in
der dem Immersionsansatz dhnelnden Methodik, den Schiilern, wenn
auch nur fiir begrenzte Zeit, ein ,Sprachbad‘ zu ermoglichen. Im Eng-
lisch-Anfangsunterricht bietet es sich an, an bekannte Anglizismen
aus der deutschen Sprache anzukniipfen (Mindt/Schliiter 2007: 36).
Dariiber hinaus konne sich durch die Sprachverwandtschaft beider
Sprachen bei den Schiilern ein Wiedererkennungseffekt einstellen
(Mindt/Schliiter 2007: 36). Dieser Effekt liel3e sich auch in der Um-
setzung des Niederdeutschunterrichts nutzen und wire ebenfalls auf-
grund der Ndhe zum Hochdeutschen gut geeignet, um den Kindern die
Sprache niherzubringen. Trotz dieser Ahnlichkeiten ist allerdings ge-
rade im Niederdeutschen die — in Kapitel 4.1. noch nidher erlduterte —
Problematik vorhanden, dass Lehrkrifte fehlen, die die Sprache
durchgingig sprechen konnen. Eine Befangenheit im Umgang mit der
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Sprache wiirde den Unterrichtsablauf mit Sicherheit behindern, zudem
stellen Fehler in der Aussprache der Lehrkraft ein ungeniigendes
sprachliches Vorbild fiir Schiiler dar. Wenn kein sprechkompetenter
Sprachpate zur Seite stehen kann, miisste die Lehrperson dann zu an-
deren Hilfsmitteln greifen, die im Verlauf dieses Kapitels erldutert
werden.

Es ist eine gidngige Meinung, dass die Erstsprache nur in
Ausnahmesituationen im Unterricht verwendet werden darf
(Mindt/Schliiter 2007: 37; Mayer 2003: 76). Solche Ausnahmen seien
gegeben, wenn die verwendeten Hilfsmittel und sprachliche Struktu-
ren keine Hilfestellung mehr leisten konnten (Mindt/Schliiter 2007:
37). An den Gedanken der Autoren anschlieBend, gibe es zudem die
Moglichkeit, Schiiler als Sprachmittler einzusetzen, sodass die Lehr-
kraft stets Englisch sprechen kann, sie einen Schiiler aber — wenn no-
tig — bestimmte Passagen fiir schwichere Lerner noch einmal auf
Deutsch erklédren lasst. Dariiber hinaus darf jedoch der L1-Gebrauch
keinesfalls zur Routine werden (Mayer 2003: 76). Wenn im Unterricht
ndmlich zu hdufig die Erstsprache benutzt wird, entféllt ein Vorteil,
der vor allem Kindern mit Deutsch als Zweitsprache (DaZ-Lerner)
eine Chancengleichheit im Fremdsprachenunterricht ermoglicht, denn
DaZ-Lerner kennen den Wechsel zwischen zwei Sprachen bereits
(Mindt/Schliiter 2007: 10; Sarter 2006: 33). Allgemein gilt, dass unter
Schiilern, die eine neue Fremdsprache erlernen, in der Regel jeder auf
demselben Sprachniveau beginnt. Dagegen befinden sich die Kinder
mit deutscher Erstsprache wiederum in allen anderen Fichern, die auf
Deutsch unterrichtet werden, gegeniiber DaZ-Lernern im Vorteil (vgl.
Mayer 2003: 59).

Begleitend zur Einsprachigkeit sollte die Lehrkraft im Fremdspra-
chenunterricht fiir die Schiiler schlieBlich eindeutig erkennbare Situa-
tionen schaffen, die mit Hilfe von Materialien und Medien verdeut-
licht werden. Ein Beispiel fiir eine entsprechende Gestaltung ist die
Einfiihrung neuer Worter durch Bildkarten oder Realien (Mayer 2003:
76).

3.2.2. Handpuppe

Auch eine Handpuppe kann die Einfiihrung neuer Vokabeln und
Handlungen im Fremdsprachenunterricht veranschaulichen (Haf
2006: 30). Durch ihren Einsatz kann das ganzheitliche Lernen mit al-
len Sinnen gefordert werden (Vollmuth 2004: 243). Sie stellt vor al-
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lem 1im ersten Lernjahr, wenn die Schiiler noch keine ausgeprigte
Sprechkompetenz in der Sprache besitzen, fiir die Lehrkraft einen gu-
ten Kommunikationspartner dar (vgl. Waas/Hamm 2004: 53). Daran
anschlieBend konnen durch Gespriache der Handpuppe mit Schiilern
deren kommunikative Fiahigkeiten ausgebaut werden. Wendet sich die
Handpuppe mit bestimmten Aufforderungen an die Klasse, wird zu-
sdtzlich die Handlungskompetenz trainiert. Im Hinblick auf den Eng-
lischunterricht sollte die Handpuppe laut den Autoren Bezug zum
englischsprachigen Raum haben — beispielsweise durch einen engli-
schen Namen —, um englisches Ambiente zu gewihrleisten (vgl.
Waas/Hamm 2004: 53). Um verdeutlichen zu kénnen, dass die Puppe
spricht, sollte sie zudem zumindest einen beweglichen Mund besitzen
(vgl. Waas/Hamm 2004: 54).

Unklarheit herrscht dariiber, ob die Handpuppe nur vom Lehrer be-
nutzt werden darf oder nicht (vgl. Waas/Hamm 2004: 54;
Mindt/Schliiter 2007: 37). Auf der einen Seite kann die von Kindern
selbst gespielte Puppe Schiilern helfen, AuBerungen in einer fremden
Sprache durch die Handpuppe zu titigen (Mindt/Schliiter 2007: 37);
diesen Gedanken der Autoren weiterfiihrend, kann die Handpuppe mit
Sicherheit ein fiir die Schiiler nachahmenswertes Sprachvorbild dar-
stellen, insbesondere im Dialog mit der Lehrkraft. Auf der anderen
Seite konnte der Reiz der Puppe durch iibermédfige Anwendung — bei-
spielsweise auch in den Pausen — verlorengehen (Waas/Hamm 2004
54).

Einigkeit besteht dagegen darin, dass die englische Handpuppe kein
Deutsch verstehen sollte (Mindt/Schliiter 2007: 36; Waas/Hamm
2004: 54). Beziiglich des Niederdeutschen konnte und miisste dieser
Vorsatz moglicherweise etwas abgewandelt werden. Wenn sich bei-
spielsweise die Lehrkraft nicht sicher genug fiihlt, den Unterricht im
Sinne der Einsprachigkeit auszufiihren, konnte die Handpuppe in die-
sem Fall der niederdeutschsprechende Part im Unterricht sein, der
ganze Phrasen vorspricht, wihrend die Lehrkraft ansonsten Hoch-
deutsch spricht.

Sicherlich polarisiert der Einsatz der Handpuppe stark, da vielleicht
nicht jede Lehrkraft das Talent zum Schauspielern entwickeln kann
und mochte. Somit hingt die Lebendigkeit der Puppe deutlich von den
diesbeziiglichen Fihigkeiten und der entsprechenden Motivation der
Lehrkrifte ab.
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3.2.3. Total Physical Response

Die TPR-Methode verfolgt ein ganzheitliches Lernen im Fremdspra-
chenunterricht, bei dem auf eine natiirliche Art gelernt wird. Das ge-
schieht vermutlich in der Hauptsache durch Nachahmung und Hand-
lungsorientierung und ist vergleichbar mit dem Einsatz der Hand-
puppe (vgl. Mayer 2003: 67; Finkbeiner 2003: 237). Die Lehrkraft
fordert die Schiiler in dieser Methode in der Fremdsprache auf, etwas
Bestimmtes zu tun, beispielsweise Close your eyes. Erweitern lassen
sich die Aufforderungen dementsprechend durch deren Einbindung in
Lieder (Hokey Cokey) oder Spiele (Simon says). Durch diese Vielfalt
werden bei den Schiilern das Horverstehen und die gleichzeitige Um-
setzung einer Aufforderung in eine korperliche Bewegung geschult
(vgl. Schmid-Schonbein 2001: 103). So kénnen sich Schiiler zudem
eine Handlung mit der dazugehorigen Geste einprigen (Mayer 2003:
68). Fiir die Einfiihrungsphase der Methode im Unterricht hat sich ein
Zeitraum von nicht mehr als fiinf bis zehn Minuten bewihrt, da Toral
Physical Response von den Schiilern eine konzentrierte Mitarbeit er-
fordert (vgl. Mayer 2003: 68; Schmid-Schonbein 2001: 103).

Der Vorteil dieser Methode liegt vor allem fiir schiichterne Kinder —
und Kinder in der silent period — in der Moglichkeit, einerseits zu-
niachst teilnehmen zu konnen, ohne reden zu miissen (Schmid-Schon-
bein 2001: 103). Die silent period stellt im Fremdsprachenunterricht
die Zeitspanne dar, die Lerner brauchen, um die Sprache zunichst
passiv aufzunehmen, um dann spiter aktiv reproduzieren zu konnen
(Schmid-Schonbein 2001: 55). Andererseits werden durch TPR keine
kommunikativen Fahigkeiten erlernt, sondern ausschlieBlich das Hor-
verstehen gefordert (Schmid-Schonbein 2001: 104). Dariiber hinaus
wird iiber Reime und Lieder aus dem Zielsprachenland auch das
kulturelle Wissen erweitert.

3.2.4. Story Presentation

Diese Methode schult neben dem Horverstehen der Schiiler ebenfalls
das interkulturelle Lernen, sofern authentische Biicher eingesetzt wer-
den (Tings 2005: 184). Der Unterschied der Story Presentation zum
moglicherweise bekannteren Storytelling liegt darin, dass Letzteres
das sinngeméifBe (Nach-)Erzihlen einer Geschichte bedeutet, wihrend
die Story Presentation ein recht freies Vorlesen darstellt (Waas/Hamm
2004: 54). Eng an den Text gebunden wire dagegen reading out a
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story (vgl. Waas/Hamm 2004: 54). Das Format Story Presentation
stellt in der Praxis einen guten Mittelweg zwischen beiden Extremen
dar (Waas/Hamm 2004: 54). Hier kann der Vorleser die Schnelligkeit
und die Sprache — iibrigens ganz im Gegensatz zum ebenfalls einsetz-
baren Medium CD oder DVD — den Horern anpassen (Schmid-Schon-
bein 2001: 56).

Die Lehrkraft iibernimmt die Rolle des Vermittlers zwischen dem
Text und den Schiilern, also den urspriinglichen Lesern (Stefanova
2005: 92). Bezogen auf die besonderen Bedingungen des Fremdspra-
chenunterrichts muss der Vorleser der Klasse den Inhalt so darstellen,
dass die Schiiler nicht iiberfordert werden und die Geschichte im Gro-
Ben und Ganzen verstehen (Mayer 2003: 72; Schmid-Schonbein 2001:
65). Dazu sollte die Lehrkraft im Buch vorkommende sprachliche
Strukturen vereinfachen — oder moglicherweise durch eigene Erldute-
rungen dementsprechend erweitern (vgl. Schmid-Schonbein 2001:
113).

Daraus ergeben sich Moglichkeiten zur Binnendifferenzierung
innerhalb der Klasse. Zum einen konnen Geschichten verwendet wer-
den, deren Inhalt und Struktur bereits auf Deutsch bekannt sind (vgl.
Tings 2005: 195; Schmid-Schonbein 2001: 112). Zum anderen ver-
sucht jeder Schiiler auf der Grundlage seines derzeitigen Sprachstan-
des, die jeweils fiir ihn verstindlichen Stellen herauszuhoren (Piepho
2002: 20). An diesen Gedanken anschlieBend sollte das Lernjahr der
Zuhorer nicht auBler Acht gelassen werden, sodass lingere Textpassa-
gen fiir fortgeschrittene Lerner und kiirzere Abschnitte fiir Anfanger
notwendig sind. Unterstiitzend wirken bei Bilderbiichern Illustrationen
und sprachliche Wiederholungen; auch Korpersprache, deutliche Aus-
sprache und Betonung der Lehrkraft spielen dabei eine wichtige Rolle
(Tings 2005: 185; Waas/Hamm 2004: 98). Entsprechend groBe Bil-
derbiicher, sogenannte big books, sind aufgrund ihrer gut erkennbaren
Illustrationen besonders fiir das Lesen vor der ganzen Klasse geeignet
(Tings 2005: 185). Dadurch sind die Zuhorer motiviert, nicht nur pas-
siv zuzuhoren, sondern zum Beispiel auch wiederkehrende Passagen
aktiv mit- und nachzusprechen. So lernen sie sprachliche Strukturen
aus dem Alltag des Ziellandes ganzheitlich und kontextbezogen (vgl.
Mayer 2003: 73; Schmid-Schonbein 2001: 107). Zusammenfassend
betrachtet wird hier eine Handlungsorientierung ersichtlich, die sich —
je nach Gestaltung des Buches — aus Illustrationen, aus Ideen zur
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Weiterarbeit mit dem Buch oder aus der Textform selbst, zum Bei-
spiel durch Reime, ergeben kann.

Zusitzlich betrachtet ist diese Methode auch deshalb im Fach Nie-
derdeutsch denkbar gut einsetzbar, da die Lehrkraft sprachliche Unter-
stiitzung erfdhrt und frei erzdhlen kann, aber nicht muss. Bedenkens-
wert ist im Niederdeutschunterricht der regionale Bezug der Texte, der
von der Lehrkraft zu beriicksichtigen ist, sodass eine mogliche Anpas-
sung des Vokabulars an die ortlichen sprachlichen Gegebenheiten er-
forderlich wird. Erwidhnenswert ist ein weiterer Faktor, der besonders
auch auf niederdeutsche Literatur zutreffen muss: Texte mit Gegen-
wartsbezug sind fiir Leser und Vorleser sicherlich motivierender als
historisch anmutende und veraltete Textinhalte.

3.2.5. Szenisches Darstellen

Die den Schiilern aus den Geschichten bekannten sprachlichen
Strukturen lassen sich gut umsetzen, indem sie in ein Rollenspiel
(szenische Darstellung) oder einen Sketch eingebaut werden (Schmid-
Schonbein 2001: 108). Das szenische Darstellen ist, verglichen mit
dem Sketch, einfacher zu realisieren (Waas/Hamm 2004: 99). Zusitz-
lich werden dabei kommunikative Muster eingeiibt, die auch fiir Situ-
ationen in der Realitit niitzlich sind (Schmid-Schonbein 2001: 118).
Dagegen sprechen die Kinder in einem Theaterstiick vorgefertigte
Passagen, sodass kommunikative Fihigkeiten hinter dem Anspruch,
sich moglichst genau an den Text zu halten, zuriickbleiben
(Waas/Hamm 2004: 99). Dennoch kann — wie bei der Methode Story
Presentation — im ganzheitlichen Sinne gelernt werden, wenn Rollen
mit unterschiedlichem Sprachniveau vorhanden sind (Waas/Hamm
2004: 100).

Daran anschlieend lieBen sich als leichtere Differenzierung zum
freien Sprechen Theaterstiicke mit Puppen einiiben. Dabei haben die
Schiiler prinzipiell die Moglichkeit, hinter der zumeist hoher gelege-
nen Biihne in den Text zu schauen, ohne dass die Zuschauer dies be-
merken.

Die Gedanken der Autoren zusammenfassend, steht bei Rollenspie-
len und Sketchen im Vordergrund, dass durch Gegenstinde, das aktive
Sprachhandeln und die Interaktion mit anderen Sprachlernern viele
Sinne und Fihigkeiten der Schiiler zugleich angesprochen und gefor-
dert werden. Allein die Motivation, ein Stiick vor anderen vorzuspie-
len, spricht fiir die Einbindung dieser Methode in den Unterricht. Und
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nicht zuletzt gibt es auch traditionell in niederdeutscher Sprache The-
aterstiicke, die sich in Norddeutschland als eine beliebte Darstellungs-
form bei Schulfesten oder anderen oOffentlichen Gelegenheiten etab-
liert haben (Rosenburg 2011: o. A.; Kuhl 2009: 0. A.).

4. Zur Situation des Niederdeutschen im Bildungssystem
4.1. Beschreibung der rezenten Sprachsituation

Die Regionalsprache' Niederdeutsch hat in den letzten Jahrzehnten in
Bezug auf die vorhandene Sprachkompetenz eine deutliche Wandlung
erfahren. Eine ausfiihrliche Beschreibung wiirde iiber den Rahmen der
vorliegenden Ausfithrungen hinausgehen, sodass nur kurz auf die fiir
dieses Thema relevanten Ergebnisse der neueren Studie von Frerk
Moller eingegangen wird (Moller 2008, fiir weitere Daten siehe auch
Arendt 2010: 209ff.; Stellmacher 2000: 102, 165-166). Mdoller befragt
Personen zwischen 14 und iiber 50 Jahren aus den Bundesldndern
Brandenburg, Bremen, Hamburg, Mecklenburg-Vorpommern, Nieder-
sachsen, Nordrhein-Westfalen, Sachsen-Anhalt und Schleswig-Hols-
tein (Moller 2008: 21). Der Untersuchung zufolge verstehen heutzu-
tage generell weniger Menschen Niederdeutsch als noch vor rund
zwanzig Jahren, die gleiche Tendenz zeigt sich im Sprechen der Spra-
che (Moller 2008: 29, 33, 66). Befragte im Alter von iiber 50 Jahren
weisen insgesamt eine hohere Sprachkompetenz auf als die jiingste
Gruppe zwischen 14 und 34 Jahren (Moller 2008: 71).

Bemerkenswert ist, dass in dieser jungen Altersgruppe wiederum
immerhin 29 % die Sprache in der Schule — und nicht in der Familie —
gelernt haben (Moller 2008: 70). Die grof3te Anzahl aller Befragten je-
doch hat das Niederdeutsche in der Familie erworben (Moller 2008:
44). Fiir Schleswig-Holstein und Hamburg zeigt sich im Vergleich mit
dem Durchschnitt ein dariiber hinaus gehendes Mal3, in welchem die
Sprache durch Lehrkrifte vermittelt wird (Moller 2008: 45). Moller
vermutet, dass dabei die Verankerung der Sprache in den schulischen
Lehrplidnen der beiden Bundesldnder eine Rolle spielen konnte (Mol-
ler 2008: 45). Auch die Frage, wo die Sprache gefordert werden sollte,
wird in beiden Bundesldndern iiberdurchschnittlich hiufig mit dem
Lernort Schule beantwortet (Moller 2008: 55). Einschrinkend muss

' Der Begriff Regionalsprache wird hier im sprachpolitischen Sinne gemiB sei-

nem Gebrauch in der Europédischen Charta der Regional- oder Minderheiten-
sprachen verwendet.
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erwihnt werden, dass diejenigen Personen, die mit der Sprache in ih-
rem Umfeld ofter in Kontakt kommen, auch hiufiger angeben, dass
die Sprache generell gefordert werden solle (Moller 2008: 94).

Aus diesen Erkenntnissen ldsst sich schlieen, dass der Institution
Schule ein hoher Grad an Verantwortung in Bezug auf die Vermitt-
lung der niederdeutschen Sprache beigemessen wird. Dieser Gedanke
lasst sich bereits 1992 im Niederdeutsch-Erlass fiir Schleswig-Hols-
tein wiederfinden (Ministerium fiir Bildung, Wissenschaft, Forschung
und Kultur des Landes Schleswig-Holstein 2003: 5). Auch Wissen-
schaftler sprechen sich fiir den Erhalt nicht nur von den iiblicherweise
gelehrten Sgrachen, sondern auch fiir die Sicherung von Minderhei-
tensprachen” in der Schule aus (Wode 2009: 20). Zudem sieht der Au-
tor Bildungsinstitutionen in Fillen, in denen eine Sprache nicht mehr
unmittelbar im Umfeld des Kindes gesprochen wird, hdufig als einzige
Vermittlungsinstanz (Wode 2009: 22). Das Ergebnis einer Online-
Umfrage des Hamburger Abendblatts von 2011 zeigt dhnliche Ten-
denzen: 73% von insgesamt 1856 Teilnehmern (Stand 2011) empfin-
den es als positiv, dass in der Schule Niederdeutsch gelernt wird
(Hamburger Abendblatt 2011: o. A.).

Bereits im Jahr 2010 sind in hamburgischen Schulen rund zehn Leh-
rer titig, die Niederdeutsch als Fach unterrichten (Meyer-Odewald
2011: o. A.). In acht von zehn moglichen Hamburger Pilot-Schulen
wird im Jahr 2012 Niederdeutsch als Wahlpflichtfach unterrichtet, zu
dem die Schiiler von ihren Eltern angemeldet werden (Krischke 2012:
). Die Schulen, an denen die Nachfrage der Eltern zu gering fiir die
Einrichtung des Faches ist, weisen laut Krischke einen hohen Migrati-
onsanteil auf (Krischke 2012: 4). Dennoch lidsst sich diese Erkenntnis
nicht pauschalisieren, da auch Kinder mit Migrationshintergrund bei
Plattdeutsch-Lesewettbewerben gut abgeschnitten haben (Krischke
2012: 4).

® Diese Aussagen konnen ganz im Sinne der Europiischen Charta der Regio-

nal- oder Minderheiten ebenso auch auf Regionalsprachen bezogen werden.
Im Diskurs werden hédufiger die Minderheitensprachen erwéhnt.
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4.2. Zur Forderung des Niederdeutschen in Schleswig-Hols-
tein und Hamburg

4.2.1. Die Europdische Charta der Regional-oder Minderhei-
tensprachen

Die Charta wird 1992 vom Europarat verfasst und tritt in Deutschland
1999 in Kraft (Ministerium fiir Bildung, Wissenschaft, Forschung und
Kultur des Landes Schleswig-Holstein, im Folgenden Ministerium,
2003: 4). Das allgemeine Anliegen der Konvention ist die Umsetzung
des Vorhabens, den kulturellen Reichtum Europas sowie Traditionen
zu erhalten und zu entwickeln (o. V. 1992: 1). Auf Norddeutschland
bezogen, treten hier vor allem der Erhalt und die Forderung der nie-
derdeutschen Sprache in den Vordergrund.

Artikel 7 ldsst sich auf die Institution Schule beziehen. Unter ande-
rem wird hier inhaltlich ,,die Bereitstellung geeigneter Formen und
Mittel fiir das Lehren und Lernen von Regional- oder Minderheiten-
sprachen auf allen geeigneten Stufen* (Ministerium 2003: 4) ange-
fihrt. Zum gleichen Artikel wird die allgemeine Erlduterung gegeben,
dass die Inhalte nur Ziele und Grundsitze, aber keine Regeln fiir die
jeweilige Umsetzung seien (Council of Europe 2000: 11). Es muss
demnach dennoch moglich sein, allen Altersklassen die niederdeut-
sche Sprache mit passenden Mitteln beizubringen, womit gleicherma-
Ben die Lehrkrifte und Schiiler angesprochen werden konnen. Die
Erlduterungen besagen, dass der Unterricht der jeweiligen Unterrichts-
stufe angepasst werden soll (Council of Europe 2000: 12). AuBBerdem
kann die Regionalsprache entweder als Unterrichtssprache verwendet,
oder nur als Gegenstand, iiber den gesprochen wird, genutzt werden
(Council of Europe 2000: 12).

Es folgt zudem ein weiterer Absatz, Artikel 8, der explizit der Bil-
dung zugeordnet ist. Unter anderem geht es hier auch um den Unter-
richt in der Grundschule, der entweder zu einem ,,erheblichen Teil* in
der Regional- oder Minderheitensprache angeboten werden miisse,
und darum, dass die Sprache im Lehrplan des Unterrichts integriert
werden solle oder wenigstens auf Wunsch einer Gruppe von Schiilern
vermittelt werden konne, wenn diese zahlenmifBig ,,genligend grof3*
sel (0. V. 1992: 5). In diesem Fall ergibt sich bereits die Frage, welche
Zahlen als ,,geniigend grof3* verstanden werden. Der erlduternde Be-
richt spricht in diesem Fall von einer Mindestanzahl von Schiilern, die
fir die Einrichtung einer Klasse notwendig ist (Council of Europe
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2000: 16). Eventuell kann laut Erlduterungen aber auch eine geringere
Zahl an Schiilern ausreichend sein (Council of Europe 2000: 16). Eine
vergleichsweise geringe Anzahl an Sprechern wird vermutlich hin-
sichtlich der vorhandenen Sprachfertigkeiten im Niederdeutschen am
ehesten der heutigen Realitédt entsprechen. Dennoch zeigt die in Kapi-
tel 4.1. erwidhnte Etablierung des Niederdeutschunterrichts an immer-
hin acht von zehn Hamburger Schulen, dass die Sprache als Unter-
richtsfach nachgefragt ist.

Die Formulierungen der Charta konnen abschlieBend betrachtet si-
cherlich als sprach- und bildungspolitischer Anlass fiir die Einfithrung
des Niederdeutschen in der Schule gesehen werden. Die jeweilige
Umsetzung wird im Folgenden beispielhaft fiir die Bundesldnder
Schleswig-Holstein und Hamburg erldutert. Gegebenenfalls werden
Parallelen zum bereits etablierten Englischunterricht in der Grund-
schule gezogen. In den entsprechenden Rahmenplidnen sind jeweils
Teile der verschiedenen Ansidtze des Fremdsprachenunterrichts inte-
griert, sodass eine klare Trennung der Konzepte nicht moglich ist.
Demnach scheint die Trennung der Anséitze in der Praxis hochstwahr-
scheinlich nicht sinnvoll zu sein, da durch die Mischung methodische
Vorteile aus allen Konzepten vereint werden konnen, weshalb sie auch
fiir das Niederdeutsch sichtbar werden sollen.

4.2.2. Zur Forderung in Schleswig-Holstein
4.2.2.1. Der Niederdeutsch-Erlass von 1992

Schleswig-Holstein hat sich aufgrund der Konvention von 1999 dazu
verpflichtet, das Niederdeutsche in den Lehrpldnen der Grund- und
Sekundarschulen zu integrieren. Bereits vor Erlass der Charta trat im
Jahre 1992 der Niederdeutsch-Erlass in Kraft, der, ab 2003 unterstiitzt
durch sogenannte Lehrplanbausteine, fiir eine Behandlung der Sprache
im Fach Deutsch, einen ficheriibergreifenden Einsatz, oder die The-
matisierung im Rahmen einer Arbeitsgemeinschaft pladiert (Ministe-
rium 2003: 5-6). Zielsetzung des Erlasses ist es, zum Gebrauch der
niederdeutschen Sprache anzuregen sowie entsprechende Sprach-
kenntnisse zu vermitteln oder zu erweitern (Ministerium 2003: 5-6).
Dennoch wird 2003 erwihnt, dass Niederdeutsch — hier im Gegensatz
zur Handhabung in Hamburg ab 2010 und zum schleswig-holsteini-
schen Programm ab 2013/2014 — kein eigenes Fach darstellen diirfe,
sondern ,,durchgédngiges Unterrichtsprinzip* sein solle (Ministerium
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2003: 5-6). Dieser Punkt verdeutlicht die Nidhe zu dem in den 1990er
Jahren populiren, bereits in Kapitel 3.1.2. erlduterten Sprachbegeg-
nungsansatz.

Beachtenswert ist die Erwidhnung von niederdeutsch-sprachigen
Medien: In den Schulen sollten passende Literatur sowie Hormedien
zu finden sein (Ministerium 2003: 5-6). Mittlerweile erweist sich die-
ser Punkt als einfacher realisierbar, als er es im Jahr 1992 gewesen
sein diirfte. Es lassen sich einige Autoren finden, die sich darauf spe-
zialisiert haben, Kinder- oder Jugendbiicher in niederdeutscher Spra-
che zu verfassen, so unter anderem Birgit Lemmermann und Heidrun
Schlieker. Daneben sind niederdeutsche Ubersetzungen von zeitge-
miBen, besonders populdren Werken wie ,,Harry Potter®, ,,Asterix un
de Wikingers* oder ,,De Rover Hotzenplotz* im Buchhandel verfiig-
bar. Beim Lesen problematisch konnten jedoch die jeweiligen Vari-
anten des Niederdeutschen, die sich je nach Region bereits innerhalb
Schleswig-Holsteins unterscheiden, fiir den jeweiligen Leser sein (fiir
jeweilige Unterschiede siehe zum Beispiel Jensen 2007: 2ff., oder
tibergreifend Stellmacher 2000: 107-170). Tendenziell sind kiirzere
Textpassagen in Kinderbiichern, die auch von Illustrationen begleitet
werden, fiir Sprachlerner leichter zu verstehen und aufzufassen als
vollstandige Romantexte, deren Verstdndnis ein Lernziel darstellen
kann. Geeignete Literaturempfehlungen fiir den Unterricht in nieder-
deutscher Sprache werden ausfiihrlicher in Kapitel 5.3. behandelt.

4.2.2.2. Die Broschiire ,,Niederdeutsch in den Lehrpldnen

Die niederdeutsche Sprache ist seit 2003 in die Lehrplédnen der Grund-
und Sekundarschulen Schleswig-Holsteins integriert. In der Broschiire
steht als Zielsetzung, dass das Niederdeutsche ausdriicklich iibergrei-
fend ,,in allen dafiir geeigneten Fachern* gepflegt werden solle, um
den Schiilern die kulturellen Gegebenheiten ihrer Lebenswelt nédher-
zubringen; folglich stellt es kein eigenes Schulfach dar (Ministerium
2003: 6, 9). Die Sprache selbst soll ebenfalls in passenden Féichern
wie Heimat- und Sachunterricht (HSU) [seit dem 01.08.2013 Heimat-,
Welt- und Sachunterricht (HWS)], Musik, Religion in der Grund-
schule, in der Sekundarstufe anstelle von HSU in Geschichte oder
Erdkunde gelehrt werden, insbesondere aber im Deutschunterricht
(Ministerium 2003: 7). Als Form werden Arbeitsgemeinschaften, Pro-
jekte oder ,,zusétzliche[r] Unterrichtsangebote* genannt (Ministerium
2003: 6). Eine Richtlinie fiir den Zeitpunkt eines Niederdeutsch-Pro-
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jekts liefert die Broschiire nicht, sodass die niederdeutsche Sprache
demnach in thematisch geeigneten Gelegenheiten aller Klassenstufen
eingebaut werden kann. Insgesamt entsprechen diese Anforderungen
somit weitgehend dem Niederdeutsch-Erlass von 1992 — und damit
dem Konzept der Begegnung mit Sprachen.

Dariiber hinaus werden jedoch auch konkrete Ziele formuliert, zum
Beispiel, dass die Kompetenz im Horen, Sprechen und Lesen Vorrang
vor dem Schreiben haben moge (Ministerium 2003: 11). Verglichen
mit dem ,,Rahmenplan Englisch in der Grundschule®, kristallisieren
sich dhnliche Ziele in Bezug auf die Fertigkeiten heraus. Auch im frii-
hen Englischunterricht liegt der Schwerpunkt allein auf dem Horver-
stthen und Sprechen, wihrend Lesen und Schreiben untergeordnet
vermittelt werden (Ministerium 2007: 3, 6-7). Hier entsprechen die
fassbaren Ziele dem ergebnisorientierten Ansatz aus Kapitel 3.1.3.
Generell steht demzufolge in Schleswig-Holstein in den Fremdspra-
chen die grundlegende miindliche Kommunikationsfihigkeit der
Schiiler zur Verstindigung in der jeweiligen Sprache im Vordergrund
— ein praxisnaher Ansatz fiir den Alltag, welcher der ebenfalls
tiberwiegend miindlichen Kommunikation in der niederdeutschen
Sprache entgegenkommit.

Methodisch wird in der Broschiire — im weitesten Sinne — auf den
Ansatz der Immersion Bezug genommen, indem die Lehrkraft auf den
niederdeutschen Einfluss auf das Hochdeutsche hinweisen und zudem
auf Ahnlichkeiten im Wortschatz und der Grammatik eingehen solle
(Ministerium 2003: 10). Einschrinkend betrachtet kann das Eintau-
chen in die Sprache jedoch nicht komplett erfolgen, da das Nieder-
deutsche nur noch teilweise im Alltag zu finden ist (Ministerium
2003: 10). Verglichen mit dem Niederdeutschen ist auch das Engli-
sche durch die Ubernahme englischer Ausdriicke in den deutschen
Wortschatz ebenfalls nur teilweise in der Sprachumgebung der Schii-
lerinnen und Schiiler vorhanden. Ein Unterschied besteht darin, dass
englische Ausdriicke im Gegensatz zu niederdeutschen Phrasen im
Alltag hochstwahrscheinlich eher zu- als abnehmen werden und in
vielen Branchen bereits etabliert sind. Die Weltsprache Englisch be-
einflusst den Sprachalltag.

Den Malstab fiir den Niederdeutschunterricht stellt also das — je
nach Gebiet und Schule unterschiedliche — Vorkommen der Sprache
im tédglichen Leben und in der Umgebung der Schiiler dar (Ministe-
rium 2003: 7). In der Broschiire gilt der Rahmen aus Freiwilligkeit
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und Verbindlichkeit, durch den das Niederdeutsche in den Schulen
vermittelt werden soll, deshalb als Herausforderung (Ministerium
2003: 7). Demnach kann die Sprache im Rahmen von kulturellen und
regionalen Besonderheiten, aber auch im Hinblick auf die Vermittlung
der Sprache selbst im Schulkonzept verankert sein.

4.2.2.3. Anforderungen an die Lehrkrdifte in Schleswig-Holstein

Auffillig ist, dass die eigentlichen Sprachkenntnisse der Lehrkrifte in
der Broschiire eine nebenséchliche Rolle spielen. Es wird eingerdumt,
dass die Sprachkenntnisse nicht immer ausreichend vorhanden seien,
sodass fahige Sprecher von auflen in den Unterricht mit einbezogen
werden sollten, beispielsweise andere Schiiler, Eltern oder GroBeltern
— oder dass von entsprechenden Medien Gebrauch gemacht werden
solle (Ministerium 2003: 13). Ein Blick auf die inhaltlichen Ziele ver-
rit, dass die Schiiler authentische Sprachvorbilder unbedingt benéti-
gen, denn 1im sprachlichen Bereich sollen sie beispielsweise Rede-
wendungen kennen und Texte lesen konnen; seien es Gedichte, Lie-
der, Mirchen, Theater oder Texte im Rahmen des plattdeutschen Le-
sewettbewerbs (Ministerium 2003: 13).

Die Frage ist, wie diese Anforderungen durch die Lehrkrifte erfiillt
werden sollen, wenn — wie bereits in Kapitel 4.1. erlautert — die akti-
ven Kenntnisse im Niederdeutschen vor allem in der jungen Genera-
tion rapide zuriickgehen. Im Rahmen der universitiren Ausbildung in
Flensburg kann das Niederdeutsche im Rahmen des Germanistikstu-
diums als ein Schwerpunkt in einem Umfang von insgesamt sechs
Seminaren gewdihlt werden (Universitit Flensburg 2010/2011: o. A.).
Um mehr potenziell interessierte Studenten zu erreichen, stellt sich
hier die Frage, ob es nicht sinnvoll wire, den Schwerpunkt nicht nur
auf die Studienrichtung Germanistik zu beschrinken, sondern auch
Interessierte anderer Fachrichtungen dafiir zuzulassen. Derzeit (2012)
werden die Veranstaltungen von den lehrenden Dozenten in der Regel
auf Hochdeutsch und eher selten in niederdeutscher Lehrsprache abge-
halten. Eine Uberlegung wire, sie in Anlehnung an die englischen
Veranstaltungen im Schwerpunkt auch in niederdeutscher Sprache ab-
zuhalten. Dadurch kidime eine dem immersiven Sprachbad (siehe Ka-
pitel 3.1.4.) dhnelnde Atmosphire zustande, auch wenn die Studenten
beim Sprechen eventuell auf Hochdeutsch ausweichen wiirden. Vor
dem Hintergrund der Erlduterung, dass Niederdeutsch als Fremdspra-
che behandelt wird, sollte auch bei den Studierenden ein gewisses
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Mal an Sprechbereitschaft und an Interesse am Einhoren in die Spra-
che vorhanden sein. Dennoch reichen die Moglichkeiten des Studiums
fiir Personen, die zuvor kaum oder keinen Kontakt zur Sprache gehabt
haben, fiir den Erwerb eines aktiven Sprachgebrauchs noch nicht aus.
Die Sprachkompetenz dieser Studierenden kann iiber zwei Semester
nicht in dem MaBe gefordert werden, dass spéter ein allein einsprachi-
ges Unterrichten in der Schule ermoglichen kann. Im Vergleich mit
Englisch als Fremdsprache betrachtet, miisste demnach auch das Nie-
derdeutsche konsequent als frithe Fremdsprache in der Grundschule
eingefiihrt werden, um langfristig entsprechende aktive Sprachkennt-
nisse erwerbbar zu machen. Dadurch werden wiederum potenzielle
Nachwuchslehrkrifte geférdert, sodass sich der Kreis der Betrachtung
hier zunéchst schlief3t.

4.2.3. Zur Forderung in Hamburg
4.2.3.1. Der Bildungsplan Grundschule fiir das Niederdeutsche

Hamburg hat — im Gegensatz zu Schleswig-Holstein, das erst 2013
folgen sollte — bereits im Jahr 2010 verbindlich eingefiihrt, die nieder-
deutsche Sprache als Fremdsprache ab Klasse 1 in den Grundschulen
unterrichten zu lassen (Freie und Hansestadt Hamburg, Behorde fiir
Schule und Berufsbildung, im Folgenden Behorde fiir Schule, 2011a:
13). Hier verlduft eine Parallele zum Englischunterricht, der in Ham-
burg ebenfalls ab der ersten Klasse unterrichtet wird (Behorde fiir
Schule 2011b: 15). Der Unterricht ab Klasse 1 greift damit den Ansatz
des Frithbeginns auf (siehe Kapitel 3.1.1.). Dennoch ist auch im Bil-
dungsplan die klare Formulierung von bestimmten Fertigkeiten in Be-
zug auf den Spracherwerb zu finden, was einen Hinweis auf den er-
gebnisorientierten Ansatz aus Kapitel 3.1.4. darstellt.

Der Erwerb der sprachlichen Kompetenzen in beiden Sprachen ver-
teilt sich in Hamburg ab Klasse 1 jedoch anders als zum Beispiel im
Englischunterricht in Schleswig-Holstein ab Klasse 3. In Hamburg
stehen den ersten beiden Schuljahren das Horverstehen und Sprechen

> Der 2015 publizierte ,Handlungsplan Sprachenpolitik“ der schleswig-

holsteinischen Landesregierung greift diesen Gedanken auf und spricht
ebenfalls von einem niederdeutschen Bildungsweg von der Kindertagesstitte
bis in die Hochschule. — Der Anteil des Niederdeutschen als Lehrsprache ist
seit 2012 in Flensburg sukzessive erhoht worden. Der niederdeutschsprachige
Dialog mit Studierenden ist fortgesetzt ein entscheidendes direktes und indi-
rektes Lehrziel.
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im Vordergrund, dann kommen in der dritten Klasse bereits das Lesen
und Schreiben — bekannter — Worter und Texte hinzu (Behorde fiir
Schule 2011a: 13; Behorde fiir Schule 2011b: 13). Obwohl diese bei-
den Kompetenzen in Schleswig-Holstein auch erwdhnt werden, blei-
ben sie hinter dem dort als wichtiger genannten Ziel der Kommunika-
tionsfahigkeit zuriick (Ministerium 2007: 3). Demgegeniiber bewirkt
der frithe Beginn des Fremdsprachenunterrichts in Hamburg, dass
mehr Zeit fiir die Anbahnung sprachlicher Kompetenzen durch das
Einhoren und die Gewohnung an die Sprache bleibit.

Im Hamburger Bildungsplan ist mit Blick auf den ergebnisorien-
tierten Unterricht auBerdem verankert, dass im Niederdeutschen we-
sentliche Strukturen fiir das aktive Sprechen durch Redewendungen
sowie durch einen bestimmten Grundstock an Wortern vermittelt wer-
den sollen, um die elementaren Kommunikationsfihigkeiten in dieser
Sprache aufbauen zu konnen (Behorde fiir Schule 2011a: 10). Dariiber
hinaus soll durch den Fremdsprachenunterricht grundsitzlich die
Freude am Sprachenlernen geweckt werden (Behorde fiir Schule
2011a: 10). Dieses nichtsprachliche, also nicht konkret zu messende
Ziel ist dem frith beginnenden Fremdsprachenunterricht als eine gene-
relle Ausrichtung zuzuschreiben.

4.2.3.2. Anforderungen an die Lehrkrdifte in Hamburg

Das im Unterricht geforderte ,,Prinzip der Einsprachigkeit* (Behorde
fir Schule 2011a: 10) stellt hohe sprachliche Anforderungen an die
Lehrkraft — vor allem in Bezug auf das ebenfalls bedeutsame korrekte
sprachliche Vorbild in der Fremdsprache. Der Hamburger Bildungs-
plan enthdlt wenige, der schleswig-holsteinischen Broschiire ,,Nieder-
deutsch in den Lehrpldnen* dhnelnden Vorschlige, um den Unterricht
sprachlich alltagsnah durchzufiihren. Dazu z#hlt der Einsatz sowohl
von verschiedenen Medien, zum Beispiel Internet und Horfunk, als
auch von Sprachpaten, die die niederdeutsche Sprache beherrschen
(Behorde fiir Schule 2011a: 14). Dabei orientieren sich die Autoren an
den Bediirfnissen der Schiiler, um ihnen durch Sprachvorbilder auf3er-
halb der Schule regionale, typische sprachliche Gegebenheiten niher-
bringen zu konnen.

Wihrenddessen wird die Sprachkompetenz der Lehrkrifte vermut-
lich stillschweigend als hoch eingestuft, da die Einsprachigkeit als
wichtiges Kriterium im Niederdeutschunterricht genannt wird. Einen
Ansatz fiir Hamburg, der sicherlich auch noch ausbaufihig ist, bietet
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die Universitdit Hamburg an. Dort kann ein niederdeutscher Schwer-
punkt im Bachelorstudiengang Germanistik gewihlt werden, der —
vergleichbar zum Bachelorstudium in Flensburg — ebenfalls sechs
Seminare umfasst (Universitit Hamburg 2009: 41). Auch im Master-
studium soll in Zukunft (Stand: 2008) eine Weiterfiihrung des nieder-
deutschen Schwerpunktes moglich sein (Universitdt Hamburg 2008: o.
A.). Besonders im Hinblick auf die genannten geforderten Kompeten-
zen im Bildungsplan fiir Niederdeutsch sind im Studium der Ausbau
von aktiven sprachlichen Fihigkeiten und eine methodische Schulung
(vgl. Kapitel 3.2. und 5.3.) fiir den spiteren Unterricht sinnvoll.

5. Zur Methodik
5.1. Praktische Unterrichtsarbeit an Schulen

Die hier gebotenen Kategorisierungen moglicher Kompetenzstufen
von Lehrkriften miissen auf konkrete Beispiele aus der gegenwirtigen
Unterrichtspraxis verzichten, konnen jedoch an grundsitzlichen Erfah-
rungswerten eingangs gespiegelt werden. Die Erteilung von Unter-
richtseinheiten zum Niederdeutschen obliegt traditionell vornehmlich
Lehrkriften, die iiber sichere Sprachkenntnisse des Niederdeutschen
aus einem familidren Erst- oder Zweitsprachenerwerb verfiigen. Diese
auf natiirlichem Wege erworbene Sprachkompetenz motiviert und er-
tiichtigt zur Vermittlung des Niederdeutschen in der Schule. Wenn
entsprechend sprachkompetente Lehrpersonen nicht greifbar sind,
aber dennoch ein Niederdeutschunterricht erteilt werden soll, wird
bisweilen auch auf sogenannte Sprachpaten zugegriffen. Diese in der
Regel auBlerhalb der Schule und des Lehrberufs stehenden Sprachver-
mittler ibernehmen einen Niederdeutschunterricht aus Interesse am
Spracherhalt und an der gemeinsamen Unterrichtsarbeit mit den
Schiilerinnen und Schiilern. Gegenwirtig und zukiinftig erweitert sich
das Spektrum der Niederdeutsch-Lehrkrifte jedoch um diejenigen
Lehrerinnen und Lehrer, die das Niederdeutsche erst im Verlauf ihrer
institutionellen Sprachbildung kennengelernt haben und ihre Kennt-
nisse noch stetig erweitern, aber im Rahmen der Moglichkeiten auch
bereits frith zur Anwendung bringen konnen. Dieser Anwendungs-
rahmen wird im Folgenden genauer abgesteckt, um die didaktischen
Moglichkeiten vor dem Hintergrund unterschiedlicher Sprachkompe-
tenzen der Lehrkriéfte ausloten zu kdnnen.
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5.2. Einstufung der niederdeutschen Sprachkompetenz von
Lehrkrdiften

5.2.1. Sprech- und Verstehenskompetenz vorhanden (B2—C2)

Ausgehend von den Uberlegungen im Kapitel 5.1. kann davon ausge-
gangen werden, dass die dort vorgestellte Lehrkraft sehr gute, fliissige
Kenntnisse in der niederdeutschen Sprache besitzt. Zudem hat sie eine
padagogische — wenn auch keine fremdsprachdidaktische — Ausbil-
dung und kann die Sprache somit unter methodischen Gesichtspunk-
ten sehr gut vermitteln. Bei solch hoher Kompetenz im Sprechen und
Verstehen kann davon ausgegangen werden, dass Personen mit dieser
Kompetenz mindestens auch das (Vor-)Lesen, wenn nicht auch das
Schreiben sicher beherrschen. Falls nicht, sollte die Aneignung keine
Hiirde darstellen.

Ausgehend von den methodischen Beispielen aus Kapitel 3.2. ste-
hen Lehrkriften auf dieser Stufe alle dort vorgestellten Mittel zu Ver-
fligung. Die sichere Beherrschung der Sprache durch die Lehrkraft
wiederum ermoglicht ihr die weitgehende Einsprachigkeit im Unter-
richt, daneben stehen durch Lieder und Anweisungen die TPR-Me-
thode sowie das Einiiben von Rollen- und Theaterstiicken zur Verfi-
gung. Selbst ohne Lehrwerk kann durch weitere Medien wie Biicher
(Story Presentation) oder das Einfiihren einer Handpuppe der Unter-
richt aufgelockert werden. Bei der Handpuppe muss generell beriick-
sichtigt werden, dass sich nicht jede Lehrkraft das schauspielerische
Talent zumutet, um sie padagogisch einzusetzen, sodass ithre Wahl si-
cherlich auch typabhiéngig ist.

5.2.2. Verstehenskompetenz vorhanden (B2-C2), mdiflige Sprech-
kompetenz (AI1-B1)

Beim eben genannten Sprechertyp sind optimale Voraussetzungen er-
fillt, doch muss beachtet werden, dass diese Kompetenzen nur noch
selten bei jungen Lehrkriften und dafiir hdufiger in der Generation
von Lehrern vorhanden sind, die in absehbarer Zeit in den Ruhestand
gehen (vgl. dazu Kapitel 4.1.). Im Abgleich mit dieser Situation ist die
Gewichtung der Kompetenzen auf der folgenden Stufe so verteilt, dass
Niederdeutsch durchaus problemlos verstanden wird, das aktive Spre-
chen aber nicht so spontan und abwechslungsreich erfolgt.

Personen mit diesem Sprachstand — und auch die noch folgenden
Stufen in 5.2.3. und 5.2.4. — miissten deshalb zur langfristigen Verbes-
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serung ihrer Kenntnisse zunichst ihren Wortschatz erweitern. Das
kann auf vielfiltige Art und Weise geschehen, zum Beispiel passiv
durch Lesen von Biichern, Nutzen von Horbiichern und Podcasts in
niederdeutscher Sprache oder durch das Horen niederdeutscher Sen-
dungen im Horfunk und im Internet. Vor allem aber ist bei dieser
Gruppe von Sprechern das Verbessern des aktiven Wortschatzes von
Bedeutung. Dazu eignen sich vor allem Besuche von Sprachkursen,
Ubernahmen von Rollen am niederdeutschen Theater und, wenn
moglich, der regelméBige Sprachkontakt zu kompetenten und kom-
munikativen Niederdeutsch-Sprechern.

Die genannten MalBBnahmen dienen allerdings der Verbesserung der
Sprachkompetenz der Lehrkraft auf lange Sicht. Deshalb muss auch
kurzfristig iiberlegt werden, wie der Unterricht diesem Sprachstand
methodisch angepasst werden kann. Sobald die absolute Sicherheit im
Sprechen nicht gegeben ist, kann auch die volle Einsprachigkeit im
Unterricht nicht mehr gewihrleistet werden. Dennoch ist es wiin-
schenswert, dass die Lehrkraft im Rahmen ihrer Sprachkompetenz so
viel wie moglich mit den Schiilern Niederdeutsch spricht. Zudem wire
es denkbar, im Klassenraum nur einen ganz bestimmten Bereich zu
kennzeichnen, in dem die Lehrkraft Hochdeutsch sprechen darf. So
konnte sie sich, wenn es schwierigere Sachverhalte zu erklidren gibt,
auf ,de Hoochdiiiitsch-Eck‘ berufen und dort auf Hochdeutsch aus-
weichen.

Daneben kann die Lehrkraft mit dieser Sprachkompetenz auch die
TPR-Methode anwenden, da sie auf ithrem Niveau entweder selbst-
stindig einige niederdeutsche Anweisungen geben kann oder aber
auswendig gelernte Ausdriicke verwenden konnte. Spiele wie Sonke
seggt — in Anlehnung an Simon says — sind ebenfalls moglich. Auch
Gesang und Gedichte lassen sich auf diese Weise methodisch gut in
den Unterricht integrieren. Zudem kann das szenische Darstellen ein
weiterer Bestandteil sein. Auf dieser Stufe kann es jedoch notwendig
sein, die — im Vergleich zur TPR-Methode wahrscheinlich eher l4nge-
ren — Anweisungen beim Proben der Stiicke auf Hochdeutsch zu er-
teilen.

Die Methode Story Presentation ist auch fiir eine Lehrkraft mit we-
niger Sprechvermogen geeignet. Je nach ithrem Konnen und Mut liest
sie komplette Textpassagen in niederdeutscher Sprache vor und erklirt
nebenbei einige Sachverhalte auf Hochdeutsch, sofern dies notwendig
sein sollte. Abgewandelt von der Methode der Einsprachigkeit (siehe
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Kapitel 3.2.1.) kann statt der Lehrkraft ein Schiiler helfen, eventuelle
Verstandnisprobleme in der Klasse zu kldren. Eine dhnliche, weitere
Hilfe fiir die Lehrperson kann eine Handpuppe darstellen. Diese
konnte — wie bereits in Kapitel 3.2.2. angedeutet — Niederdeutsch
sprechen, und die Lehrkraft stattdessen Hochdeutsch. Auf diese Art
und Weise gibe es die Moglichkeit, sich bestimmte niederdeutsche
Phrasen im Voraus einzupriagen und im Unterricht durch die Hand-
puppe, die dann den niederdeutschen Sprachpartner darstellt, korrekt
einzubringen.

5.2.3. Verstehenskompetenz vorhanden (A2—C2), keine Sprech-
kompetenz

Die Fihigkeiten des Verstehens und Sprechens konnen auf dieser
Stufe unter Umstéinden sehr stark voneinander abweichen. Es handelt
sich um eine Konstellation, die sich individuell ergibt, wenn — hiufi-
ger oder seltener — Niederdeutsch im Umfeld gehort, aber aktiv nur
Hochdeutsch gesprochen wird. Dennoch ist der Sprachklang mehr
oder weniger prasent, wahrend sich der Wortschatz auf wenige oder
keine Worter und Phrasen beschrinkt.

Da die Lehrkrifte selbst auf dieser Stufe kein ausreichendes Sprach-
vorbild darstellen konnen, wiirde sich hier der Einsatz eines Sprach-
paten empfehlen. Dieser wiirde dann im Idealfall zusammen mit der
Lehrkraft den Unterricht so gestalten, dass der Sprachpate Nieder-
deutsch und die Lehrkraft Hochdeutsch spriche. So konnten sich dann
mihelos TPR-Aktivitaten, das Vorlesen von Biichern oder das Auf-
fiilhren von Theaterstiicken einiiben lassen. Voraussetzung ist, jeman-
den 1im Umkreis zu finden, der sich dazu bereit erklart, an diesem Mo-
dell teilzunehmen. Wie der Einsatz eines Sprachpaten ohne Lehrkraft
in der Klasse aussehen kann, wird in 5.2.5. weitergehend erldutert
werden.

Sofern kein Sprachpate vorhanden ist, kann die Lehrkraft die
niederdeutsche Sprache nicht mehr in dem Sinne im Sprachunterricht
vermitteln, wie es im Hamburger Bildungsplan (siehe Kapitel 4.2.3.)
eigentlich vorgesehen ist. Somit entfillt in diesem Fall die Methode
der Einsprachigkeit. Stattdessen kdme eher das 1992er-Konzept aus
Schleswig-Holstein zum Tragen, bei dem die niederdeutsche Kultur in
jedem Fach sowie auflerschulisch vermittelt werden kann (vgl. Kapitel
4.2.2.). Unter der Voraussetzung, dass die Lehrkraft den Sprachklang
ausreichend verinnerlicht hat, lassen sich Theaterstiicke oder kleine
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Rollenspiele einiiben, auch wenn dabei die iberwiegende Zeit Hoch-
deutsch gesprochen wiirde. Auch Gedichte und Lieder sowie TPR-
Aktivitdten lassen sich immer wieder in den Unterricht integrieren, da
sich Texte und Anweisungen im Vorfeld lernen lassen. Da der Einsatz
der Handpuppe ein bestimmtes Mal} an Spontaneitit und Flexibilitét
beim Spracheinsatz erfordert, wire diese Methode fiir die Lehrkraft
eher ungeeignet. Die Bereitstellung eines korrekten Sprachvorbilds
miisste anstelle von Sprachpaten durch CDs erfolgen (fiir Beispiele
siche Zentrum fiir Niederdeutsch im Landesteil Holstein 2011: 9-10)

Ist die Lehrkraft aulerdem dazu bereit, das Niederdeutsche ansatz-
weise als eine frei gesprochene Sprachform zu erlernen, kdnnten mit
einiger vorheriger Ubung Biicher im Rahmen der Story Presentation
im Unterricht vorgelesen werden. Bei dieser Methode kann der Vorle-
sende iiber das Medium Buch die Sprache vermitteln, ohne dabei
komplett frei sprechen zu miissen.

5.2.4. Keine Sprech- und Verstehenskompetenz

Auf dieser Stufe ist die Lehrkraft weder an den Klang noch an das Vo-
kabular der niederdeutschen Sprache gewohnt. Wenn sie zudem kein
ausgepragtes Sprachgefiihl besitzt, um sich die Sprache langfristig an-
zueignen, ware es in diesem Fall nicht sinnvoll, Niederdeutsch zu un-
terrichten. Um ein gutes Sprachvorbild zu gewihrleisten, sollte auf
dieser Stufe auf die Mitarbeit des Sprachpaten zuriickgegriffen wer-
den, die im Folgenden genauer charakterisiert wird.

5.2.5. Keine Lehrkraft verfiigbar

Ist keine Lehrkraft verfiigbar, die Niederdeutsch unterrichten konnte,
ist der Einsatz eines Sprachpaten eine mogliche Losung. Der Sprach-
pate sollte eine Sprech- und Verstehenskompetenz auf dem GER-Ni-
veau zwischen B2 und C2 besitzen. Der einzige Unterschied zur be-
reits vorgestellten Stufe in Kapitel 5.1.1. besteht darin, dass der
Sprachpate in der Regel keine pddagogische Ausbildung vorzuweisen
hat. In der Regel sind Sprachpaten — auf das Niederdeutsche bezogen
— Familienangehorige von Schiilern oder andere Personen, die ehren-
amtlich in der Schule Niederdeutsch unterrichten. Als Beispiel dafiir
sei auf den Fernsehbeitrag des NDR im Rahmen des Schleswig-Hols-
tein-Magazins verwiesen, in dem eine ehrenamtliche Muttersprachle-
rin, den Angaben nach zu schlieBen ohne eine gesonderte pidagogi-
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sche Ausbildung, die Plattdeutsch-AG einer Grundschule leitet (siehe
RGH Lunden 2008).

Da ein Sprachpate vermutlich kaum Wissen dariiber besitzt, wie
eine Unterrichtsstunde methodisch sinnvoll aufgebaut wird, ist eine
enge Abstimmung mit verantwortlichen Lehrkriften der Schule — zum
Beispiel fiir Fremdsprachen — erforderlich. Daneben bieten die Vorga-
ben aus didaktisch aufbereitetem Material fiir das Niederdeutsche eine
hilfreiche Richtlinie. Einen guten Ansatz und die daraus resultierende
Hilfestellung stellen die grundlegenden  Unterrichtsentwiirfe
,,Plattdiititsch for Kinnergaarns un Scholen* dar (Zentrum fiir Nieder-
deutsch 1im Landesteil Holstein 2011: 16). Mittlerweile (Stand 2011)
sind in loser Reihenfolge 18 Entwiirfe erschienen, die sich mit unter-
schiedlichen Themen wie de Jahrstieden, Planten un Blomen, Henner
sien Familie oder Dat biin ik befassen und jeweils in einer Schul-
stunde realisierbar sind. Da jedoch komplette Handreichungen fiir
Niederdeutschlehrwerke fehlen, kann sich ein Sprachpate an ausfiihr-
lichen Handreichungen fiir den Englischunterricht an Grundschulen
orientieren, um zum Beispiel herauszufinden, welche Themenabfolge
sinnvoll sein kénnte.”

Im Gegensatz zu den in Kapitel 5.2.2. bis 5.3.4. charakterisierten
Typen kann der Sprachpate methodisch auf die Einsprachigkeit zu-
riickgreifen. Auch alle anderen methodischen Mittel lassen sich in die-
sem Modell unterbringen, von Total Physical Response iiber szeni-
sches Darstellen, Story Presentation bis zum Einsatz der Handpuppe
stechen dem Sprachpaten alle Moglichkeiten offen. Dennoch stehen er
— und die anderen, bereits genannten Typen von Lehrkriften — vor al-
lem vor der Frage, welche Materialien fiir den Einsatz in der Praxis
sinnvoll sind. AnschlieBend an die theoretischen Ausfithrungen in Ka-
pitel 3.2. soll diese Frage im kommenden Kapitel aufgegriffen und
durch praxisnahe Beispiele beantwortet werden.

2015 ist das Schulbuch ,Paul un Emma snackt plattdiiiitsch® erschienen
(Hrsg. vom Institut fiir niederdeutsche Sprache in Bremen, Hamburg 2015).
Fiir 2016 ist die Publikation einer zugehorigen Lehrerhandreichung angekiin-
digt. Der hier angedeutete Prozess wurde vorangebracht, jedoch noch nicht zu
endgiiltigen Ergebnissen gefiihrt.
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5.3. Empfehlungen
5.3.1. Geeignete Niederdeutschlehrwerke
5.3.1.1. Beurteilungskriterien fiir Lehrwerke

Lehrwerke miissen, um piddagogisch einsetzbar zu sein, bestimmte
Kriterien erfiillen. In diesem Zusammenhang werden nachfolgend in
Anlehnung an die Darstellung der Autoren Briichert u. a. folgende
Kategorien herangezogen: der ,,regionale Bezug*, womit der mogliche
Einsatz in einem Bundesland gemeint ist, die ,,Zielgruppe®, also das
Alter der Schiiler, sowie der ,,Zeitbezug®, der angibt, ob die Themen
der heutigen Zeit und Lebenswelt entsprechen. Dazu kommen die
,,Handlungsorientierung®, das hei}t, ob beispielsweise Aufgabenfor-
mate zu finden sind, sowie das didaktische Konzept, sprich, ob Leh-
rerhandreichungen vorhanden sind (vgl. Briichert u. a. 2008: 51ff.).
Dennoch erhebt dieses Kapitel keinen Anspruch auf Vollstindigkeit
einer Analyse, da die genannten Kriterien aus Platzgriinden nur bei-
spielhaft an ausgewihlten Werken iiberpriift werden. Die Kategorien
werden tabellarisch noch einmal in Kapitel 5.3.4. aufgefiihrt.

5.3.1.2. Lehrwerke fiir den Fachunterricht

Auf die Frage bezogen, ob etablierte Lehrwerke, also Biicher fiir den
Fachunterricht, generell Einheiten zum Thema Niederdeutsch beinhal-
ten, fillt das Ergebnis eher erniichternd aus. Mit dem Band ,,Puste-
blume. Das Sachbuch 4 kann fiir den Sachunterricht ein einziges
Lehrwerk genannt werden, das in der Ausgabe fiir Schleswig-Holstein
in der vierten Klasse zweil Buchseiten zum Thema ,,L.eben in Dorf und
Stadt — frither im Rahmen des Sachunterrichts bereithilt (Pommere-
ning/Ritter 1996: 64—-65: ,Leben in Dorf und Stadt — frither*). Dort
sind Informationen teilweise in gleichen Teilen auf Niederdeutsch und
Hochdeutsch verfasst. Dazu passen drei Kopiervorlagen aus dem Leh-
rerhandbuch des Sachbuchs, die iiberwiegend in niederdeutscher
Sprache geschrieben sind (Pommerening/Ritter o. A.: 143-146; z. B.
146: ,,Ortsnamen mit plattdeutscher Herkunft®). Aufgrund des Einzel-
kapitels stellt sich die Frage nach dem systematischen Sprachaufbau
nicht. Einschrinkend muss jedoch erwihnt werden, dass in diesem
Fall das Niederdeutsche iiberwiegend als historischer Gegenstand
vermittelt wird, wahrend die Bemiihungen dahin gehen sollten, die
Sprache in der Gegenwart zu etablieren.
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5.3.1.3. Vorgaben der Linder Hamburg und Schleswig-Hol-
stein fiir Themen im Unterricht (Stand 2012)

In Anlehnung an die Englisch-Lehrpline wire es aus oben genannten
Griinden sinnvoll, auch 1im Niederdeutschen dhnliche Themen zu be-
handeln. In den schleswig-holsteinischen Vorschligen zu ,,Nieder-
deutsch in den Lehrpldnen* lassen sich sogenannte Leitthemen finden,
die laut der Broschiire breit gefichert sind, um eine Einbindung in
mehrere Ficher zu gewihrleisten (Ministerium 2003: 40). Mit Uber-
schriften wie zum Beispiel ,,Sich selbst finden — mit anderen leben*
sind die Titel recht abstrakt gehalten, zudem wird darunter als
Leitfach der Sportunterricht ausgewiesen (Ministerium 2003: 16).

Eine ficheriibergreifende Arbeitsweise ist mit Sicherheit
wiinschenswert und bisher auch in Schleswig-Holstein, wie am Bei-
spiel des Sachbuchs ,,Pusteblume® bereits gezeigt, so vorgesehen;
dennoch entfernt sie sich von konkret zu erreichenden Kompetenzen
im Niederdeutschen als einer zu lehrenden und zu lernenden Fremd-
sprache, wie es im Hamburger Bildungsplan fiir Niederdeutsch der
Fall ist (vgl. auch Kapitel 4.2.3.1.). Dort werden zudem genaue Inhalte
genannt, so zum Beispiel fiir Klasse 1 und 2 unter anderem Farven un
Tahlen, Dat biin ik, Eten un Drinken, Mien School oder Deerten (Be-
horde fiir Schule 2011a: 22). Im weiteren Verlauf werden die Ober-
themen noch konkretisiert, vor allem fiir Klasse 3 und 4: ,,Deerten:
Huusdeerten, Woans mutt ik de versorgen?, Wille Deerten: Woneem
leevt de? Wat freet de?*‘ (Behorde fiir Schule 2011a: 22).5

Auch in Schleswig-Holstein sind — allerdings nur im Anhang des
englischen Rahmenplans, und nicht bezogen auf Niederdeutsch —
konkrete Themen wie Animals, That’s me/My family, Food&Drinks
oder Numbers/Colours zur Bearbeitung genannt (Ministerium 2007: o.
A.). In der schleswig-holsteinischen Broschiire werden Literaturemp-
fehlungen fiir den Unterricht gegeben — so sind zunidchst in
ausreichendem Male niederdeutsche Materialien vorhanden (vgl. Mi-
nisterium 2003: 84-85).

Inzwischen hat der 2013 erschienene ,,Ieitfaden fiir den Niederdeutschunter-
richt in Grundschulen in Schleswig-Holstein* (Hrsg. durch das Ministerium
fir Bildung und Wissenschaft des Landes Schleswig-Holstein, Kiel 2013)
zahlreiche Anregungen des Hamburger Bildungsplans aufgegriffen und fiir
das schleswig-holsteinische Modellschulenprogramm weiter bearbeitet.

Flensburger Arbeitshefte zur Didaktik der Niederdeutschen Sprache und Literatur 1 (2016)



Uberlegungen zum Zweitspracherwerb des Niederdeutschen 51

5.3.1.4. Niederdeutsche Lehrwerke und Materialsammlungen

Dennoch gibt es kein zusammenhédngendes Lehrwerk, das alle The-
men beinhaltet und zusatzlich auf Schleswig-Holstein ausgerichtet ist.
Entweder sind es Unterrichtsmaterial-Sammlungen oder Lehrwerke,
die auBerhalb Schleswig-Holsteins Anwendung finden, oder es gibt
Lehrbiicher fiir Schleswig-Holstein ohne eine didaktische Aufberei-
tung, wie sie sinnvollerweise in Englisch-Lehrwerken fiir die Grund-
schule enthalten ist.’

Den Ansatz fiir ein thematisch gegliedertes Werk zeigt ,,Fiete lehrt
Plattdiiiitsch* (Schwippert 2005), ein schmales Lehrbuch, das — ver-
gleichbar mit den Inhalten aus dem Englischunterricht — Wortfeld-
sammlungen beinhaltet. Deshalb kann der Inhalt als zeitlos beschrie-
ben werden. Das Buch wird fiir Grundschulen in Schleswig-Holstein
als geeignet ausgewiesen (Briichert u. a. 2008: 63, 77-78); jedoch
fehlt eine entsprechende Handreichung fiir Lehrer (Briichert u. a.
2008: 63). SchlieBlich gleicht dieses Buch durch das didaktische Prin-
zip der ,Nachahmung* (vgl. Briichert u. a. 2008: 63) eher einem
Worterbuch als einem Lehrbuch, da Aufgabenformate fiir Schiiler
zum Uben und Vertiefen giinzlich fehlen. Daher entfillt auch die
Handlungsorientierung fiir die Schiiler (Briichert u. a. 2008: 63).

Die Handlungsorientierung ist beim Hamburger Lehrwerk ,,Fietje*
gegeben (Meier 2012). Dieses Lehrwerk beinhaltet ein Arbeitsbook,
das fiir Hamburger Schulen ab Klasse 1 konzipiert ist. Somit erinnert
es an die bereits etablierten Englisch-Lehrwerke fiir die Grundschule
und ist das erste dieser Art, das bisher fiir Niederdeutsch veroffentlicht
wurde. Die Themen sind auf die heutige Zeit abgestimmt und entspre-
chen genau den Anforderungen des Hamburger Bildungsplans (siehe
Kapitel 5.3.1.3.). Zum Teil haben die Themen jeweils unterschiedliche
Entsprechungen, da zum Beispiel Eten un Drinken aus dem Bildungs-
plan mit Appeln un Beeren in das Buch iibertragen wird. Dennoch
bleibt die Ubereinstimmung mit dem Lehrplan erhalten. Verglichen
mit dem Englisch-Lehrwerk ,,Sally* ab Klasse 1 (Brune u. a. 2008a)
ist ,,Fietje* dhnlich konzipiert. Fiir die 1. Klasse sind in beiden Ar-
beitsheften iiberwiegend Abbildungen, aber kein Text zu finden. Diese
Gestaltung ist insofern sinnvoll, als sie mit der Forderung der Eng-

® Der 2015 erschienene Band ,,Paul un Emma snackt plattdiiiitsch* (Hrsg. durch

das Institut fiir Niederdeutsche Sprache in Bremen, Hamburg 2015) konnte
hier noch nicht beriicksichtigt werden.
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lisch- und Niederdeutsch-Lehrplidne iibereinstimmt, zundchst das
Schriftbild unberiicksichtigt zu lassen, um die Kommunikationsfahig-
keit und Miindlichkeit — und damit die bereits erwidhnte Handlungs-
orientierung — in den Vordergrund zu stellen (sieche dazu Kapitel
4.2.2.2. und 4.3.2.1.). In der Lehrerhandreichung von ,,Sally* wird das
Prinzip des textfreien activity books so erldutert, dass durch Bilder
sowohl die Hortexte der dazugehorigen CD sowie als auch der in der
Altersklasse notwendige hohe sprachliche Input der Lehrkraft veran-
schaulicht werden (Brune u. a. 2008b: 3). Unter diesen Voraussetzun-
gen erscheinen die ausschlieBlich illustrierten Inhalte der Biicher in
Klasse 1 durchdacht, jedoch miisste dann in den folgenden ,,Fietje*-
Arbeitsbiichern ab der dritten Klasse — dem hamburgischen Bildungs-
plan zufolge — schrittweise mehr Text eingefiihrt werden.

Der Unterschied zwischen ,,Sally* und ,,Fietje* besteht darin, dass
im ,,Sally“-Arbeitsbuch jeweils am Seitenende kurze Anweisungen fiir
die Lehrkraft zu finden sind (vgl. z. B. Brune u.a. 2008a: 17). Diese
fehlen im ,,Fietje*“~-Band vollstindig (vgl. z. B. Meier 2012: 25). In
Bezug auf die Gesamtkonzeption ldsst sich deshalb bisher kein ab-
schlieBendes Urteil abgeben — das ist vor allem dem Umstand ge-
schuldet, dass die Lehrerhandreichung zu ,,Fietje* bis zum April 2012
noch nicht erschienen war.” Dem Arbeitsbook kann entnommen wer-
den, dass auch CDs zum Einsatz kommen sollen. Es ist grundsétzlich
wiinschenswert, dass Handreichungen und dazugehorige Materialien
einem Arbeitsbook angepasst werden und viele methodisch-didakti-
sche Anregungen enthalten, damit folglich eine gute und materialba-
sierte Orientierung — moglicherweise auch fiir pddagogisch nicht vor-
gebildete Sprachpaten — gegeben sein kann. Als Positivbeispiel fiir
eine anleitende Handreichung sei hier wiederum diejenige zum Band
waally® erwidhnt, welche fertige Stundenplanungen enthilt, sodass
auch fachfremde Lehrkrifte eine gute Grundlage fiir den Unterricht
erhalten konnen (Brune u. a. 2008b: bes. 19: ,,The colour song*).

Fiir Schleswig-Holstein gibt es bis 2012 fiir die Grundschule nur ein
nennenswertes Niederdeutsch-Schulbuch im engeren Sinne. Es han-

" Im Verlauf des Jahres 2012 ist die von Anja Meier erarbeitete ,,Handreichung

fiir den Unterricht” zu dem Band ,Fietje. Arbeitsbook 1 erschienen (Hrsg.
durch das Landesinstitut fiir Lehrerbildung und Schulentwicklung in Ham-
burg, Hamburg 2012). Sie stellt thematisch orientierte Materialien zu den
Lektionen des Arbeitsbuches zusammen und ist iiber den Hamburger Bil-
dungsserver frei verfiigbar.
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delt sich um den Band ,,Platt for di un mi“ (Stiftung Mecklenburg
1997), der jedoch nicht vergleichbar ist mit ,,Fietje“. Der Inhalt deckt
dhnlich wie ,,Fietje* verschiedene Themenfelder ab, darunter In de
School, Spelen, Wi un de annern, Bi uns tohuus oder Kapitel zu allen
Jahreszeiten. Wihrend die Themeneinteilung sinnvoll erscheint, ist
das Buch selbst jedoch nur ein reines Lesebuch, das zwar mit Ge-
schichten, Liedern, Sketchen und Gedichten ausgestattet ist, aber ohne
weitere Aufgabenstellungen fiir Schiiler oder didaktische Hinweise fiir
die Lehrkraft auskommen muss. Dementsprechend fehlt auch eine
Lehrerhandreichung. Der Aufbau nach Themenfeldern schrinkt zu-
dem den systematischen Spracherwerb ein (Briichert u. a. 2008: 57).
An den Gedankengang der Autoren anschlieBend ist festzustellen,
dass der Erwerb dadurch erschwert werden kann, dass keine be-
stimmte Reihenfolge in Bezug auf zu erwerbende Strukturen — bei-
spielsweise den Wortschatz betreffend — vorhanden ist. Zudem ist das
Niveau des Inhalts nicht fiir reine Anfanger konzipiert, sondern bereits
fiir Lerner mit Vorkenntnissen (Briichert u. a. 2008: 57).

Eine andere Materialsammlung fiir Schleswig-Holstein ist ,,Emma
snackt hiiiit Platt mit di* (Ehlers/Poggensee 0. A.). Darin sind vielfil-
tige Gesangs-, Spiel- und Bastelvorschldage fiir Kindergarten- und
Grundschulkinder enthalten. Gedichte und Texte vervollstindigen die
Sammlung. Die Themen selbst erstrecken sich von zeitungebundenen
Inhalten und Formaten, wie beispielsweise Geburtstagsliedern und
dem Verlauf der Jahreszeiten, bis hin zu weiteren Themen aus dem
Lebensumfeld der Kinder — so unter anderem das Laternelaufen. Den-
noch fillt auch in diesem Werk auf, dass Aufgabenstellungen und di-
daktische Hinweise génzlich fehlen. Ein systematischer Sprachaufbau
ist nicht moglich.

Ein Lehrwerk, das durch eine moderne und lerngruppennahe Gestal-
tung fiir die Unterrichtspraxis von den bisherigen Beispielen abweicht,
ist ,,ROg di — Mit Plattdiititsch dor dat Johr* (Meyer-Jiirshof 2003: z.
B. 52: ,,Thema: Weer un de Johrestieden‘). Dieser Band hat eine DIN
A4-GrofBe und enthdlt kopierfihige Vorlagen zu unterschiedlichen
Themengebieten, die wiederum an die Vorschldge in den Englisch-
Lehrpldnen — siehe Kapitel 5.3.1.3. — erinnern. Darunter finden sich
Dat biin ik, Sik rogen, De Tallen, De Kledaasch, Weer un
Johrestieden oder Veehtiig. Diese Themen sind ab Klasse 1 einsetzbar.
Zudem sind thematisch passende Spiele enthalten, zum Beispiel
Oosterdomino oder Wiehnachtsbingo. Dariiber hinaus gibt es aus dem
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Hochdeutschen iibernommene Lieder wie To’n Geburtsdag (Original-
titel: ,,Wie schon, dass du geboren bist* von Rolf Zuckowski) und auf
die Gegenwart bezogene Geschichten. Durch Spiele und Rezepte wird
die Handlungsorientierung gewdhrleistet. SchlieBlich lassen sich am
Anfang jedes Kapitels in die Praxis umsetzbare kurze didaktische Er-
lauterungen dazu finden, wie die Materialien in der Schulstunde ein-
gesetzt werden konnen. Dennoch gilt hier primir das Baustein-Prin-
zip, sodass ein systematischer Sprachenaufbau erschwert wird
(Briichert u. a. 2008: 58).

Abgesehen davon, dass sowohl dieses Werk als auch ,,Fietje* fiir
den Raum Niedersachsen und Hamburg beziehungsweise ausschlief3-
lich fiir Hamburg vorgesehen sind, kann dieses Buch — zusammen mit
,JFietje“ — im Vergleich zu den zuvor angesprochenen Biichern als ein
gutes Beispiel fiir die Praxis angesehen werden. Damit stellen beide
Binde eine geeignete Vorlage als Ausgangspunkt fiir die Entwicklung
dhnlicher Werke fiir Schleswig-Holstein und weitere Bundesldander dar.

Eine weitere Grundlage ldsst sich durch verschiedene Internetseiten
schaffen, die sich mit niederdeutschen Materialien befassen; so unter
anderem mit ,,Plattolio® (Nolting 2011: o. A.) — einer Internetplatt-
form, die nach Klassenstufen und Bundeslindern sortiert Materialien
fir den Unterricht bereitstellt. Auch Heidrun Schlieker stellt
begleitendes Material fiir ihre Kinderbiicher und andere Hilfsmittel fiir
den Unterricht bereit (Schlieker 2009a: o. A.). Zudem lasst sich auf
der Seite des Zentrums fiir Niederdeutsch im Landesteil Holstein eine
stets aktualisierte umfangreiche Liste von geeigneten Materialien wie
Theaterstiicken, Liedern, Spielen oder Literatur — teilweise gegliedert
nach Bundesldndern — fiir den Finsatz in Kindergirten, Schulen und
Erwachsenenbildung finden (Zentrum fiir Niederdeutsch im Landes-
teil Holstein 2011a: o. A.).

5.3.2. Geeignete niederdeutsche Kinderliteratur

Es gibt verschiedene Moglichkeiten, literarische Texte in den Nieder-
deutschunterricht einzubeziehen. Wie in Kapitel 3.2.4. bereits ange-
deutet, kann es fiir Schiiler zunichst einfacher sein, sich mit einer be-
reits aus dem Hochdeutschen bekannten Geschichte zu befassen. Ein
Beispiel dafiir ist das Buch ,,De Rover Hotzenplotz*“ (PreuSler 2001),
welches in Bezug auf die Dialektausprigung in Schleswig-Holstein
einzuordnen wire. Die Themen ,Freundschaft® zwischen Kasperle und
Seppel, ,Familie‘ in Gestalt der GroBmutter und ,Gerechtigkeit, da
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der Rdiuber Hotzenplotz gefangengenommen wird, stellen Themen
dar, die kindgemif3 vermittelbar sind und zudem jahreszeitlich unab-
hingig behandelt werden konnen (zu inhaltlicher Akkommodation
von Kinder- und Jugendliteratur vgl. auch Ewers 2000: 216ff.). Auch
Lautspiele durch die Namengebung von Hotzenplotz und dem Zaube-
rer Petrosilius Zwackelmann bleiben in der niederdeutschen Fassung
erhalten. Dennoch sei einschrinkend hinzugefiigt, dass es sich hier um
einen Roman oder eine ldngeren Erzidhltext handelt, der daher fiir
Sprachanfinger noch nicht zum Selbstlesen geeignet sein kann. Bezo-
gen auf die Klassensituation konnten von der Lehrkraft jedoch ein-
zelne Passagen vorgelesen werden. Aufgrund der bekannten Elemente
des Kasperlespiels in Form der Figuren Réuber, GroBmutter oder
Zauberer lieBen sich hieraus zudem auch Szenen gut nachspielen, so-
dass daraus ein Handlungsauftrag erschlossen werden kann.

Eine weitere, zunichst einfachere Moglichkeit stellt der Einsatz von
Bilderbiichern mit kurzen Textpassagen dar. Hier kommt das Prinzip
Story Presentation aus Kapitel 3.2.4. eher zum Einsatz als beim Vor-
lesen eines kindgerechten Romans. Als flexibel einsetzbares Beispiel
sei ,,Brummer Hinnerk un Spinn Hillegund* genannt (Schlieker 2007).
Das Hauptthema ,Freundschaft® ldsst sich gut mit anderen Themen
wie ,Tiere® oder ,Frithling® verbinden. Weitere Biicher, die sich den
Jahreszeiten thematisch anpassen, sind ,,Dat foffte Osterei (Schlieker
2010; ein buntes Bilderbuch mit groBen Texttafeln) fiir die Osterzeit
oder ,,Claas op Reisen* (Schlieker 2008) fiir die Weihnachtszeit.
Schliekers Biicher sind durch kurze Textpassagen fiir Niederdeutsch-
Anfanger geeignet. Eine Besonderheit ist die gereimte Textform aller
Biicher der Autorin. Dadurch entfalten die Bilderbiicher einen auffor-
dernden Charakter und laden dazu ein, mit der Sprache zu experimen-
tieren, indem beispielsweise Reime am Zeilenende durch die Mitarbeit
der Schiiler ergiinzt werden konnen.

Wihrend die Biicher von Schlieker authentische niederdeutsche
Werke aus dem Raum Schleswig-Holstein ohne hochdeutsches Aqui-
valent sind, stellt ,,Een Fiierwark for den Voss* ein Beispiel fiir ein
tibersetztes Bilderbuch aus dem Hochdeutschen dar (Nordqvist 2002).
Der Inhalt des Buches kann unterschiedlich thematisiert werden; zum
einen kann vor dem Hintergrund des jagenden Fuchses das Thema
,Angste‘ besprochen werden, zum anderen konnen die Jahreszeit
;Sommer‘ — durch die farbenfrohen Illustrationen — sowie der Feiertag
,Silvester — aufgrund der Idee der Figuren, ein Feuerwerk zu basteln
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— zum Thema werden. Der Textanteil ist in diesem Buch im Vergleich
zu Schliekers Biichern pro Buchseite hoher und nicht in Reimen ver-
fasst, sodass ein hoherer Anspruch an das Sprach- und Horverstehen
der Schiilerinnen und Schiiler gestellt wird. Die Tatsache, dass der In-
halt den Kindern moéglicherweise in hochdeutscher Form bekannt ist,
dient wiederum der Verstindniserleichterung.

5.3.3. Geeignete niederdeutsche Theaterstiicke

Unter den oft vom Hochdeutschen ins Niederdeutsche iibersetzten be-
kannten Geschichten und Mirchen gibt es eine breite Auswahl an
Materialien, die sich entweder — wie bereits im Kapitel 5.2.2. ange-
deutet — gut als Theaterstiicke und als Rollenspiele umsetzen lie3en
oder direkt in Dramen-Form mit verteilten Rollen und Regieanwei-
sungen angelegt sind.

Bekannte, jahreszeitenunabhingige Geschichten, geeignet fiir
Schleswig-Holstein, sind zum Beispiel ,,De Muskanten vun Bremen*
(Bake 2004) oder ,,De wunnerbare dicke Pannkoken* (Kolbeck 2004).
Es handelt sich dabei um grundschulgemil erzihlte Miarchen in einem
DIN A4-Format mit dem Umfang von 12 bis 14 Seiten, bei denen 10
bis 15 verteilte Rollen denkbar sind. Weitere methodische Erlduterun-
gen finden sich bei diesen Texten nicht. Beide sind zudem nicht expli-
zit in Dramenform verfasst, sodass eine Handlungsorientierung durch
die direkte Rolleniibernahme nicht gegeben ist. Die Dramenform —
und damit die sofort umsetzbare Handlungsorientierung — trifft auf das
schleswig-holsteinische Theaterstiick ,,Dat kloppt bi Wanja*“ (Wilkens
1997) wiederum zu und kann, muss aber nicht in winterlicher Kulisse
spielen. Zudem handelt es sich um eine zeitlose Geschichte, in der
durch die Charaktere ein Zusammengehorigkeitsgefiihl entwickelt
wird. Hier sind neben Regieanweisungen zusitzlich Hinweise fiir die
Einspielung von Musik sowie Fotos einzelner Szenen enthalten, so-
dass Anregungen zur Gestaltung der Kostiime und der Kulisse die
Umsetzung in der Grundschule erleichtern. In ,,Wat for Wiehnachten
sind zwei im schleswig-holsteinischen Niederdeutsch verfasste weih-
nachtliche Theaterstiicke mit zeitlosem Inhalt fiir jiingere (6 bis 10
Jahre) und &ltere Schiiler (10 bis 16 Jahre) enthalten, die jeweils 10 bis
20 Minuten Spielzeit haben und deshalb vergleichsweise anspruchs-
voll sind (Walsemann 2006).

Unterschiedliche kiirzere Sketche in Dramenform zwischen 2 und 5
Minuten Spieldauer lassen sich fiir Schleswig-Holstein in ,,De
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Riimdriever* (Paulsen 2004) finden, die zudem auch iltere Spieler ab
zehn Jahren ansprechen konnen. Auch diese Themen sind zeitlos. Eine
Besonderheit ist daneben ,,Theater for junge Lii“ (De Spieker 2005),
da hier die Sketche von Jugendlichen, allerdings aus Niedersachsen,
selbst verfasst wurden. Dementsprechend sind die Themen zeitbezo-
gen und stehen der jugendlichen Lebenswelt nahe. Aufgrund der un-
terschiedlichen Dialektausprigung miisste der Wortschatz teilweise an
den Raum Schleswig-Holstein angepasst werden. Methodisch leichter
umzusetzen — und dialektal bereits Schleswig-Holstein angepasst —
wiaren dhnlich lange Puppenspiele in ,,Mit Poppen spelen® (Wilkens
1999), die auch fiir jiingere Lerner zwischen 6 und 10 Jahren geeignet
sind. Ein Vorhang zwischen Akteuren und Zuschauern ldsst mehr
Freiraum fiir Textvorlagen dahinter, falls der Text einmal stocken
sollte.

Zu ergidnzen ist, dass die Anzahl der Rollen bisher nur die aktiven
Spieler beriicksichtigt, doch werden noch zusitzliche Helfer fiir die
Organisation hinter den Kulissen gebraucht. Beachtet werden sollte
beim szenischen Darstellen zudem, dass ein zusitzlicher Arbeitsauf-
wand durch Herstellen der Puppen, Kostiime oder Bithnenkulisse ent-
steht. Auch eventuelle musikalische Begleitung muss — beispielsweise
in Kooperation mit dem Schulchor oder einer Instrumental-AG — ab-
gesprochen und eingeiibt werden. Mit diesem methodischen Ansatz
kann jedoch optimal facheriibergreifend in der Schule gearbeitet wer-
den.

5.3.4. Zwischenfazit: Ein Uberblick zu geeigneten Materialien

Drei tabellarische Darstellungen unterstiitzen die Formulierung erster
Ergebnisse der vergleichenden Lehrmaterialanalyse.

Tabelle 1: Ubersicht zur Bewertung von Niederdeutschlehrwerken (eigene Dar-
stellung, in Anlehnung an die Kriterien von Briichert u. a. 2008: 51ff.)

Fachunter- .regiona- |, Zielgruppe® |, Zeit- ,,Hand- ,,didakti-
richtslehr- ler Bezug* bezug* lungsorien- | sches
werke tierung* Konzept*

,Pusteblume* | ++ ++ -- ++ ++
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Nieder- ,regiona- | ,,Zielgruppe® | ,,Zeit-be- ,,Hand- ,,didakti-
deutschlehr- ler Bezug* zug* lungsorien- | sches
werke tierung* Konzept*
,,Fiete lehrt ++ (SH) ++ O O --
Plattdiiiitsch*

,Fletje® O (HH) ++ ++ ++ k. A.
,,Platt for di ++ (SH) @) 0] @) --

un mi‘

,,Bmma snackt | ++ (SH) ++ ++ -- --

hiiiit Platt mit

di*

»Rogdi—Mit | O (NDS/ |++ ++ ++ ++
Plattdiiiitsch HH)

dor dat Johr*

Legende:

regionaler Bezug: ,,schleswig-holsteinisch geprigtes Niederdeutsch®, ++
= gegeben, O = nur nach vorheriger Anpassung gegeben (z. B. bei hambur-
gischer Prigung), -- = nicht gegeben (z. B. bei stark niedersdchsischer Pri-

gung)

Zielgruppe (ZG): ,,Grundschulkinder der ersten bis vierten Klassen, ohne
oder mit geringer Vorerfahrung.“ ++ = gut geeignet fiir ZG, O = nur nach
vorheriger Anpassung geeignet fiir ZG (z. B. bei Werken, die Vorerfahrung
erfordern), -- = ungeeignet fiir ZG (z. B. bei Werken fiir Jugendliche)

Zeitbezug: ++ = an Gegenwart und Lebenswelt der Schiiler angepasst, O
= zeitlich unabhingige Thematiken, -- = historischer Bezug

Handlungsorientierung: ++ = gegeben (z. B. bei Lehrwerken durch Auf-
gabenformate, durch Lieder), O = nur nach Anpassung durch Lehrkraft ge-
geben, -- = nicht moglich

didaktisches Konzept: ++ = vorhanden (auch fiir paddagogisch nicht vor-
gebildete Lehrpersonen geeignet), O = vorhanden (zu wenig Anleitung fiir
padagogisch nicht vorgebildete Lehrpersonen), -- = nicht vorhanden, k. A.

= keine Angabe (z. B. bei Lehrwerken: noch nicht erschienen)

Aus der Gegeniiberstellung der einzelnen Lehrwerke in Tabelle 1
lasst sich die folgende Empfehlung fiir den Einsatz im Niederdeutsch-
unterricht in schleswig-holsteinischen Grundschulen ableiten — ergin-
zend se1 hinzugefiigt, dass die Kriterien bei Lehrwerken alle eine
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gleich starke Rolle spielen sollten, sodass die Vorschlige in Anbe-
tracht des Gesamtbildes erfolgen.

Keines der Lehrwerke ist fiir das Bundesland uneingeschrinkt
geeignet, weil stets mindestens ein Kriterium nicht stark (++) ausge-
priagt ist. Gut geeignet sind generell ,,Rog di — Mit Plattdiiiitsch dor
dat Johr* sowie ,,Fietje* — sofern bei letzerem Lehrwerk die didakti-
sche Handreichung ausreichende Empfehlungen fiir den Einsatz des
Arbeitsbuches beinhaltet. Bei beiden Lehrwerken stimmen die Ziel-
gruppe, der Zeitbezug und eine gegebene Handlungsorientierung
tiberein. Dennoch ist jeweils eine dialektale Anpassung an den Raum
Schleswig-Holstein notwendig. Das Lehrwerk ,,Pusteblume® erfiillt
drei von vier Kategorien, zeigt aber nur den historischen Bezug zum
Niederdeutschen auf und qualifiziert sich damit nicht fiir einen Einsatz
im Sprachunterricht, fiir den es jedoch auch nicht konzipiert wurde.

Weniger geeignet als Lehrwerk erweist sich ,,Emma snackt hiiiit
Platt mit di*, da es sich eher um eine Materialiensammlung handelt als
um ein progressionsorientiertes Lehrbuch. Auch ,Fiete lehrt
Plattdiiiitsch* ist aufgrund des Worterbuch-Charakters fiir den Unter-
richtseinsatz nicht zu empfehlen. Genauso verhilt es sich mit ,,Platt
for di un mi*. Hier miissen weitere Materialien hinzugezogen werden,
um einen aktiven Sprachunterricht — nicht ausschlieBlich durch das
Lesen von Texten geprigt — gewihrleisten zu konnen.

Tabelle 2: Ubersicht zur Bewertung von niederdeutscher Kinderliteratur (eigene
Darstellung, in Anlehnung an Kriterien von Briichert u. a. 2008: 51ff.)

Nieder- ,regio- | ,,Ziel- ,.Zeit- ,,Hand- ,,Jahreszeitlicher
deutsche naler gruppe® | bezug* lungsori- | Bezug/Thema
Kinderbiicher | Bezug* entierung*

,,De Rover ++ O ++ O --

Hotzenplotz* | (SH) (Freundschaft, Fa-
milie, Gerechtig-
keit)

,,Brummer ++ ++ O ++ ++/0

Hinnerk un (SH) (Friihling / Tiere,

Spinn Freundschaft)

Hillegund*

,,Dat foffte ++ ++ O ++ ++

Oosterei* (SH) (Ostern)
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Nieder- ,regio- | ,,Ziel- ,.Zeit- ,,Hand- ,,Jahreszeitlicher
deutsche naler gruppe® | bezug lungsori- | Bezug/Thema
Kinderbiicher | Bezug* entierung*

,,Claas op Rei- | ++ ++ O ++ ++

sen‘ (SH) (Weihnachten)
,,Een ++ O O ++ ++/0
Fiierwark for | (SH) (Silvester, Som-
den Voss* mer / Angste)
Legende:

regionaler Bezug: ,,schleswig-holsteinisch geprigtes Niederdeutsch®, ++
= gegeben, O = nur nach vorheriger Anpassung gegeben (z. B. bei hambur-
gischer Prigung), -- = nicht gegeben (z. B. bei stark niedersidchsischer Pra-

gung)

Zielgruppe (ZG): ,,Grundschulkinder der ersten bis vierten Klassen, ohne
oder mit geringer Vorerfahrung.” ++ = gut geeignet fiir ZG, O = nur nach
vorheriger Anpassung geeignet fiir ZG (z. B. be1 Werken, die Vorerfahrung
erfordern), -- = ungeeignet fiir ZG (z. B. bei Werken fiir Jugendliche)

Zeitbezug: ++ = an Gegenwart und Lebenswelt der Schiiler angepasst, O
= zeitlose Thematik, -- = historischer Bezug

Handlungsorientierung: ++ = gegeben (z. B. durch Reimform oder Illust-
rationen), O = nur nach Anpassung durch Lehrkraft gegeben (zum Beispiel
als Drama ausgearbeitet), -- = nicht moglich

jahreszeitlicher Bezug: ++ = gegeben (z. B. Feiertage), O = gegeben,
aber auch andere Thematiken vorhanden, -- = jahreszeitlich unabhéngig

Aus Tabelle 2 ergibt sich die folgende Bewertung fiir Kinderlitera-
tur im Niederdeutschunterricht in Schleswig-Holstein: Zunéchst sind
alle genannten Biicher ohne Abstriche fiir dieses Bundesland geeignet.
Als besonders wichtig erweist sich bei Literatur die Verstdandlichkeit
des Textes, und damit einhergehend dessen Orientierung an der je-
weiligen Zielgruppe, die ein bestimmtes Sprachniveau besitzt. Fiir die
Zielgruppe der Grundschiiler mit geringer Sprachkompetenz als emp-
fehlenswert erweisen sich ,,Brummer Hinnerk un Spinn Hillegund®,
,Dat foffte Oosterei” und ,,Claas op Reisen®. Zusitzlich zur lexika-
lisch und grammatisch iiberschaubaren sprachlichen Gestaltung ist
durch gereimte Textpassagen ein hoher Aufforderungscharakter er-
kennbar, und die Inhalte sind zeitlos und somit im Unterricht flexibel
einsetzbar.
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,,Ben Fierwark for den Voss* hat ebenfalls einen zeitlosen Inhalt,
ist aber ohne vorherige Anpassung wegen des hoheren Textanteils
wahrscheinlich eher fiir geiibtere Lerner zu empfehlen. Ahnlich ver-
hilt es sich mit ,,De Réver Hotzenplotz*. Dessen Text miisste gekiirzt
werden, um die Inhalte zu vereinfachen, da zudem der Textanteil im
Verhiltnis zu den vorhandenen Abbildungen sehr hoch ist.

Tabelle 3: Ubersicht zur Bewertung von niederdeutschen Theaterstiicken (eigene
Darstellung, in Anlehnung an Kriterien von Briichert u. a. 2008: 51ff.)

Niederdeutsche ,,fegio- ,.Z1el- ,,Zeit- ,,Hand- ,,didakti-
Theaterstiicke naler gruppe*“ | bezug* lungsorien | sches
Bezug* -tierung” | Konzept*
,,De Muskanten vun | ++ ++ -- O --
Bremen* (SH)
,,De wunnerbare di- | ++ ++ -- O --
cke Pannkoken* (SH)
,Dat kloppt bi ++ ++ O ++ O
Wanja* (SH)
,,Wat for ++ O O ++ O
Wiehnachten* (SH)
,,De Riimdriever* ++ O O ++ O
(SH)
,» Theater for junge -- O ++ ++ O
Li* (NDS)
,,Mit Poppen spelen* | ++ ++ O ++ O
(SH)
Legende:

regionaler Bezug: ,,schleswig-holsteinisch geprigtes Niederdeutsch®, ++
= gegeben, O = nur nach vorheriger Anpassung gegeben (z. B. bei hambur-
gischer Prigung), -- = nicht gegeben (z. B. bei stark niedersdchsischer Pri-

gung)

Zielgruppe (ZG): ,,Grundschulkinder der ersten bis vierten Klassen® ++
= gut geeignet fiir ZG, O = nur nach vorheriger Anpassung geeignet fiir ZG
(z. B. bei Werken, die fiir Jugendliche konzipiert sind, -- = ungeeignet fiir
ZG (z. B. bei Werken fiir Erwachsene)

Zeitbezug: ++ = an Gegenwart und Lebenswelt der Schiiler angepasst, O
= zeitlich unabhingige Thematiken, -- = historischer Bezug (hier: Mar-
chen/Sage)
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Handlungsorientierung: ++ = gegeben (in Dramenform geschrieben), O
= nur nach Anpassung durch Lehrkraft gegeben, -- = nicht moglich

didaktisches Konzept: ++ = methodische Kommentare vorhanden (auch
fiir pddagogisch nicht vorgebildete Lehrpersonen geeignet), O = methodi-
sche Kommentare vorhanden (zu wenig Anleitung fiir pddagogisch nicht
vorgebildete Lehrpersonen), -- = nicht vorhanden

Mit einem Bezug auf Kapitel 3.2.5., in welchem der Unterschied
zwischen szenischem Darstellen und Theaterstiicken verdeutlicht
wurde, ist festzustellen, dass beim szenischen Darstellen eine indivi-
duelle (Neu-)Erarbeitung durch die Schulklasse notwendig ist. Thea-
terstiicke hingegen sind in gewissem Malle vorgegeben und deshalb
auch kauflich erhiltlich. Eine individuelle Erarbeitung ist — im Gegen-
satz zu solchen Theaterstiicken — regulir nicht zu erwerben und kann
somit nicht bewertet werden. Deshalb liegt der Fokus in der Bewer-
tung auf den in Tabelle 3 genannten Theaterstiicken, die im Handel
verfiigbar sind.

Bei den Stiicken féllt auf, dass die einzelnen Kategorien jeweils sehr
unterschiedlich ausgeprigt sind. Einzig der regionale Bezug ist bei
allen Texten mit Ausnahme von ,, Theater for junge Lii* gegeben. Da-
riiber hinaus fehlen iiberall ausfiihrliche methodische Beschreibungen
fiir Lehrpersonen, die bisher wenig Erfahrung im Einiiben von Thea-
terstiicken haben, folglich sind konkrete didaktische Konzepte fiir Un-
gelibte nicht vorhanden. In der Gesamtbetrachtung erscheint ,,Dat
kloppt bi Wanja*“ neben ,,Mit Poppen spelen® am ausgewogensten.
Neben dem regionalen Bezug sind beide Stiicke fiir die Zielgruppe der
Grundschulkinder geeignet, iiberdies sind sie thematisch zeitlos ge-
staltet. SchlieBlich ist die Handlungsorientierung, gegeben durch die
Dramenform, ohne notwendige Anpassung vorhanden. Auch sind je-
weils einige wenige didaktische Hinweise sowie fotografische Bei-
spiele zur Umsetzung gegeben.

5.3.5. Exkurs: Eine geeignete Handpuppe fiir den Nieder-
deutschunterricht

Vor dem Hintergrund der Annahme eines ,,Wohlfiihl“-Faktors, den
der Umgang mit einer Handpuppe beinhalten kann (vgl. auch Kapitel
3.2.2.), erfolgt in diesem Kapitel keine eigentliche Bewertung. Auch
die formalen Kriterien — wie beispielsweise der regionale Bezug durch
die dialektale Priagung — lassen sich nicht in vergleichbarer Weise wie
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bei den zuvor erlduterten Materialien fiir eine Analyse anwenden. Die
Handhabung der Puppe ist sehr vom Puppenspieler abhingig, sodass
deshalb lediglich exemplarisch einige Vorschlige gemacht werden
konnen. Ausgehend von den Eigenschaften einer Handpuppe im Eng-
lischunterricht (siehe Kapitel 3.2.2.), kann eine ,plattdiiiitsche
Handpopp® die niederdeutsche Sprache auf dhnliche Art und Weise
vermitteln. Sie sollte aus diesem Grunde einen Bezug zum niederdeut-
schen Sprachraum besitzen, sodass eine FEinzigartigkeit und der
Wiedererkennungswert fiir den Niederdeutschunterricht gewahrt blei-
ben. Zudem ist es wichtig, dass die Puppe kein unflexibles Stofftier
ist, sondern zumindest den Mund, wenn nicht sogar auch Arme und
Beine bewegen kann.

Daraus ergeben sich — zusitzlich zu den jeweiligen Vorstellungen
der Lehrkraft — einige naheliegenden Moglichkeiten. Die Handpuppe
kann beispielsweise eine eigens erdachte Figur sein, die dadurch auch
ein Unikat darstellt. Als Beispiel sei die selbst gestrickte Handpuppe
,,Pogg®, die einen Frosch darstellt, von Heidrun Schlieker genannt
(Schlieker 2009b: 0. A.). Zudem wire es denkbar, ein Tier zu wihlen,
das typisch fiir die Region Norddeutschland ist — so zum Beispiel ei-
nen Seehund, der ein bewegliches Maul besitzt. Aulerdem konnen
Menschenpuppen als Begleiter gewihlt werden, wobei dann typisch
norddeutsche Namen eine vergleichbar groBere Rolle spielen als bei
dem ohnehin typischen Seehund, um die Identifikation mit 